


  

  للناطقين بغيرھاتعليم اللغة العربية رؤية مقترحة لتطوير 

 باستخدام التعليم الإلكتروني

  
  

 الدكتور محمد محي الدين أحمد
  رئيس قسم اللغات الأجنبية

  بمركز لغات جامعة بروناي دار السلام
  

  الدكتورة فردوس أحمد جاد

  دكتوراه في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرھا
  تربية بالجامعة الوطنية الماليزيةمن كلية ال

  
  
  

  دار التجديد        دار المنارة
  ماليزيا- كوالالمبور             مصر- المنصورة 

  
  



 2

  

  
  
  

  
  
  



 3

  

  حقوق النشر محفوظة
  

  ه1434/م2013الطبعة الأولى 
  
  

جميع الحقوق الملكية الأدبية والفنية محفوظة للمؤلف، ويحظر طبع أو تصوير أو ترجمة 
أو تسجيله على أشرطة كاسيت أو إدخاله  زءاًأو مج تنضيد الكتاب كاملاًأو إعادة 

  .اخطي انعلى الكمبيوتر أو برمجته على أسطوانات ضوئية إلا بموافقة المؤلف
  

  رقم التسلسل الدولي
 ISBN:  

978-967-0587-11-0 
 
 
 
 
 

Published & Printed in Malaysia by: 
KACI PRINTING SDN. BHD. 
5 -1-2 Diamond Square, Jln 3/50 
OFF Jln Gombak, 53000 Kuala Lumpur 

 
  
 
  

  



 4

  
  
  

  شكر وتقدير
  

 :انطلاقا من قوله سبحانه وتعالى

 ﴾كُمنلأَزِيد متكَرن ش٧: إبراهيم[﴿لَئ[،   

  فإنني أتوجه بالشكر والامتنان الله تعالى الوهاب المنان،  
  وأصلي على النبي المختار، خير الأنام، 

  محمد صلى االله عليه وسلم، 

  .ثم الشكر والتقدير لكل من ساعد في إنجاز هذا العمل



 5

  المقدمة
  

 ،للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  تعليماللغةهو تطوير  الكتابهذا الهدف من 
التعليم المحوسب نعلم من خلاله الطلاب المبتدئين الحروف العربية وذلك من خلال 
ن مدخلا تعليميا يعطي الطالب حرية التدريب والتعلم باستخدام بطريقة مهارية تكو

الوسائل التقنية الحديثة مثل الحاسوب والانترنت والهاتف، وأن نربط المتعلم بالمؤسسة 
التعليمية، والمؤسسة التعليمية بالخارج، وقد استخدمت الأغاني والألعاب الالكترونية 

  .ن إيجابية الطالب نحو التعلملخلق بيئة تعليمية مشوقة، ولكي نزيد م
لناطقين بغيرها في لمبتدئين االلغة العربية ل تدريس ليطور البحثجاء هذا ولقد 

ويوضح الطريق السليمة والمناسبة للمعلم لكي ينجح صورة مهارات يتعلمها الطالب، 
في تعليم مهارات اللغة العربية، فمهارات اللغة هي الأساس الذي يجب أن نطور عليه 

فلا بد أن  جديدة أن يتعلم لغة شخصإذا أراد ف دريس اللغة العربية للناطقين بغيرها،ت
أن يجيد قراءا وكتابتها، ويؤكد ذلك أن ويتكلم ا بفصاحة، ويفهمها فهما جيدا، 

تعلم اللغة الأولى يكمن في تعلم مهاراا المختلفة، وليس في تعلم قواعدها وقوانين 
الكلام لذلك فطفل يتكلم بلغته الأم قبل البدء في دراستها، والفصياغتها وإبداعها، 

أن الاستماع  كرأول مهارات اللغة التي لابد أن تظهر على متعلم اللغة، ولكننا لا نن
وبعد الاستماع والكلام ستكون يسبق الكلام، فمهارة الاستماع تولد مع الطفل، 

م مهارات اللغة؟ يفي البعد عن تعل فلماذا نضيع أوقاتنا ومجهودناالقراءة ثم الكتابة، 
من  هذا العلم ويبقى الأمل في تطوير تعليم العربية لغير الناطقين ا واردا إذا استفاد

، وسائل التكنولوجيا الحديثة بشرط أن يتم تجهيز هذه الوسائل وفقا لدراسات أكاديمية
ناسبة لتعليمها، فصعوبة اللغة العربية قد تنشأ من عدم توفر الأساليب والمناهج الم

  . ومازالت الحاجة ملحة إلى المزيد من التجارب التي تثري هذا الحقل وتطوره
  



 6

طلب من المسلم أن يكون في تقدم مستمر إلى الأحسن قد الإسلام إن 
والأفضل، ذلك أن الإنسان الذي يتنازل عن التقدم المستمر سيظل يتراجع حتى يصل 

من استوى يوماه فهو مغبون، ومن " الأثرفي  كما جاء. إلى أن يكون وجوده كعدمه
لم يكن يومه خيرا من أمسه فهو محروم، ومن لم يكن في زيادة فهو في نقصان، ومن 

وتستلزم المحافظة على التقدم أن ". كان في نقصان فبطن الأرض خير له من ظهرها
إحسان يقوم الإنسان بتطوير نفسه وإمكانياته من خلال التفكير، وإعمال العقل، و

العمل، وإتقان الصنع، وإن الإنسان الذي يقوم بتطوير نفسه وقدراته وإمكاناته 
يستطيع أن يواكب تطور العصر ويصبح في مقدمة الركب وقد وصف االله سبحانه 

﴿كُنتم خير أُمة أُخرِجت للناسِ﴾  :وتعالى أمة محمد صلى االله عليه وسلم بقوله
الخيرية توجب على الأمة الإسلامية أن تتمسك بعقيدا وهذه  ]١١٠: آل عمران[

، وأن تحسن أعمالها كي تتقدم وتتطور، فاالله وتحافظ على تقدمها في كل جوانب الحياة
﴿إِنا لاَ نضيع أَجر من  ،سبحانه وتعالى يحب اتقان العمل ويحب الإحسان فيه

  .]٣٠: الكهف[  أَحسن عملاً﴾

  

  



 7

  الفھرس
  رقم الصفحة  وعالموض

  ٦  المقدمة
  ٩  المقصود بالتطوير وأسلوبه: الفصل الأول

  ١١  المقصود بالتطوير :أولاً  
  ١٤  أسلوب التطوير  :اثاني  

  ١٩  للمبتدئين باستخدام التعليم الإلكترونيتعليم اللغة العربية  :الثانيالفصل 
  ٢١  تدريس الحروف العربية :أولاً  
  ٣٠  التدريبات  :اثاني  
  ٥٨  التقويم والاختبار: اثالثً  
  ٦٩  الأناشيد والأغاني :ارابع  
  ٨٤  الألعاب اللغوية: اخامس  

  ٩٥  تدريس المهارات اللغوية وعناصرها في الرؤية المقترحة: الفصل الثالث
  ١٠٢  مهارة الاستماع :أولاً  
  ١٢٣  مهارة الكلام :ثانيا  
  ١٤٢  مهارة القراءة :ثالثًا  
  ١٦٧  رة الكتابةمها :رابعا  
  ١٩٦  الأصوات :خامسا  
  ٢١٨  المفردات  :سادسا  
  ٢٣٥  التراكيب :سابعا  

  ٢٥٠  اتمة الخ
  ٢٥١  المصادر والمراجع

  



 8



 9

 
  

  :الفصل الأول

  المقصود بالتطوير وأسلوبه

  

  المقصود بالتطوير: أولاً 

  أسلوب التطوير: ثانيًا

 

 
  

  



 10



 11

  :الفصل الأول

  لوبهالمقصود بالتطوير وأس

  

فكانوا سادة  معنى التطوير الدائم إلى الأحسن والأفضل،قد فهم المسلمون الأوائل ل
العالم وقادة الأمم وخير الناس فقاموا بفتح العالم ونشر الدعوة وترجموا العلوم إلى 

ويقصد بالتطوير في مجال التعليم والتعلم عادة  .العربية وطوروها ونقلوها إلى غيرهم
ت التي تحدث في نظام تعليمي معين بقصد زيادة فعاليته، أو جعله أكثر مجموعة التغيرا

 )١٨٥: ١٩٩٩الراشد (استجابة لحاجات الفرد وحاجات اتمع الذي ينشأ فيه، 
للمبتدئين العربية  اللغةوانطلاقا من هذا الفهم للتطوير كانت رغبتنا في تطوير تدريس 

أن نحقق هذا التطوير حتى نصل إلى أفضل  ، ونأمل من االله عز وجلمن الناطقين بغيرها
  .الصور لتعليم لغة القرآن

  المقصود بالتطوير: أولاً 

فتطوير  ،التعديل والتحسين إلى ما هو أفضل: ، ومعناهطور مصدر الفعلالتطوير 
تحول من طور إلى : معناهفطور التتعديلها وتحسينها إلى ما هو أفضل، بينما  :الصناعة

ق على التغير التدريجي الذي يحدث في تركيب اتمع أو العلاقات طور، والتطور يطل
أما التطوير فهو القيام بأعمال من شأا مواكبة التطور، ، أو النظم أو القيم السائدة فيه

والفرق بين التطور والتطوير أن التطور مؤثرات خارجية ليس لها علاقة مباشرة بإرادة 
. ر الجنين إلى طور الطفولة فإلى طور آخر وهكذاالإنسان، مثل تطور الإنسان من طو

على حين أن التطوير مؤثرات خاضعة لإرادة الإنسان إذ يخطط لها ويصنعها بيديه، مثل 
والتطوير هو ) ٤٩: ١٩٩٧جاسم(، تطوير الإنسان لقدراته ومهاراته ووسائل حياته
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: ٢٠٠١مدكور (. المؤثرة أو المتأثرة بهتغيير علمي موضوعي ودراسة لكل العوامل 
٢٩١(  

  :وهناك عدة فروق بين التغيير والتطوير منها
التغيير الذي يحدث قد يتجه نحو الأفضل أو نحو الأسوأ، فكثيرا ما نسمع  -١

بأن القيم قد تغيرت فتدهورت، وأحيانا أخرى نسمع بأن التغيير قد أدى 
إلى تقدم وتحسن، بينما التطوير المبني على أساس علمي يؤدي إلى 

سن والتقدم والازدهار، ومن هنا فإن التطوير يستلزم التغيير بينما التح
  .التغيير قد يؤدي أو قد لا يؤدي إلى التطوير

التغيير قد يتم في بعض الأحيان بإرادة الإنسان وقد يتم في أحيان أخرى  -٢
بدون إرادته، مثل التغييرات المناخية، وقد يحدث التغيير والإنسان غير 

التغييرات الاجتماعية، ولكن التطوير لا يتم إلا  راض عنه، مثل بعض
 .بإرادة الإنسان ورغبته

التغيير جزئي إذ ينصب على جانب معين أو نقطة محددة، بينما التطوير  -٣
شامل إذ ينصب على جميع جوانب الموضوع أو الشيء المراد تطويره، 

  )١٦: ٢٠٠٠الوكيل . (ويرتبط بجميع العوامل المؤثرة في هذا الموضوع
في أي جانب من جوانب الحياة يهدف دائما للوصول بالشيء  والتطوير

المطور أو النظام المطور إلى أحسن صورة حتى يؤدي الغرض المطلوب منه بكفاءة تامة، 
ويحقق كل الأهداف المنشودة منه على أتم وجه وبطريقة اقتصادية في الوقت والجهد 

أن نطور أساليب وطرق تدريس  من واجبنا إن) ١٥: ٢٠٠٠الوكيل (والتكاليف، 
وألا نغفل العلوم اللغوية المعاصرة، وأن  للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغة

م اللغات الأخرى، ولذلك ينجعلها تقف جنبا إلى جنب مع أحدث أساليب وطرق تعل
فأسلوب التدريس المطور يركز على العوامل اللغوية النفسية والاجتماعية ومحرضات 

لاهتمام والدافعية، ويرفض مفاهيم الاستظهار والتكرار والتدريبات التبديلية الرتيبة، ا



 13

ويتبنى مفهوم التعلم ضمن سياق تواصلي يعتمد على تنفيذ وظائف لغوية ويرسخ 
خطط تعلم ذهنية واجتماعية ولغوية ونفسية وفردية، مما يحظى بالنتيجة إلى استبطان 

المتعلم اللغوية إلى مرحلة التعلم المستمر والتوليد  النظام اللغوي حتى نصل بذاكرة
  .الإبداعي للغة في مواقف حياتية حقيقية

والتطوير ليس له حد يقف عنده، وينبغي أن يظل مستمرا مادام في الإنسان 
عقل يفكر، وعلم يزداد ويتوسع، وهدف يراد تحقيقه، وحاجة يسعى إليها، ومجتمع 

طوير خطوة ثم يتوقف عندها، ويجمد فكره عليها ولا ويخطئ من يتقدم في الت ؛يتطور
 )٥٦-٥٥: ١٩٩٧ جاسم( .يراعي متطلبات العصر، وتقدم العلوم، وحاجة البشرية

ذلك أن التوقف عند حد معين في التطوير يجعل الإنسان في تراجع ونقصان ويعرضه 
مقلد  للإخفاق والخسران، فمن لم يكن في زيادة فهو في نقصان، ويتحول بذلك إلى
  . لأفكاره بدلا من تقليد السابقين، وينسى أن أفكاره في حاجة إلى تطوير مستمر

إن إحداث التطوير في العملية التعليمية لا يتحقق بكفاءة في غيبة الحاسوب 
يحتاج إلى تعليم اللغة العربية و) ٣٢٣ :١٩٨٣إبراهيم والكلزة (بشكل أو بآخر، 

 تطوير تعليم هذه اللغة لا يوازي أهمية هذه اللغة في ، فالجهد المبذول فيالتطوير المستمر
نفس كل مسلم غير عربي، ولا يواكب التطور العلمي الحديث، ومن هنا كان اقتراحي 

كيف نعلم اللغة العربية في  :محاولة للإجابة عن السؤالالذي يقبل النقاش والتطوير 
إلى تطوير تدريس  الحاجةفأسرع وقت ممكن وبأقل مجهود مبذول في بيئة غير عربية؟ 

ملحة إلى المزيد من التجارب التي تثري هذا  للا تزا اللغة العربية للناطقين بغيرها
الحقل، وسأحاول المشاركة في الإجابة عن السؤال السابق ببرنامج مقترح لتعليم 

، وسأساهم بطريقة مقترحة تناسب هذا العصر عصر من الناطقين بغيرهاالمبتدئين 
  .يا ربما تحقق أمل تعليم اللغة في صورا المرجوةالتكنولوج
الإلكترونية المعاصرة قد حررت الإنسان من العناء الفكري والذهني  الثورةف 

طايل (وأكسبته الوقت بسرعة الأداء ودقة التنفيذ وذلك باستخدام الحاسوب، 
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اللغوية يهدف إلى تمكين الدارس من الكفايات ولذلك فالبرنامج المقترح ) ١١: ١٩٨٥
والكلام والقراءة والكتابة، ومن خلال ) وفهم المسموع(الاستماع : الأربع وهي

الأصوات والمفردات والتراكيب النحوية، بحيث يعتمد : العناصر اللغوية الثلاثة وهي
ا  بغيرها لناطقينلالبرنامج على الطرق الحديثة، وسيتخذ من تعليم مهارات العربية 

  .أساسا له
  

  سلوب التطويرأ: ثانيًا
يعتمد تطوير تدريس اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها على تنمية المهارات 
اللغوية، وعلينا أن نفهم أولا ما المقصود بالمهارة عموما؟ وكيف يمكننا أن تم 
بالمهارات اللغوية خاصة؟ فتعليم اللغات بشكل عام يهدف إلى إكساب الدارسين 

ات، وهذا الميدان ينتمي بصورة أكبر إلى الميدان النفسي الحركي مجموعة من المهار
Psychomotor  تعلمالمهارةويحتاج الذي يكتسب فيه تعليم المهارات مكانة خاصة؛ 

حالة داخلية في ، فالدافعية اتفاق المهارة مع ميول الطالب وحاجاته وإلىدافعية إلى ال
، كما أن لى استمرار هذا السلوكالفرد تستثير سلوكه لتحقيق هدف معين وتعمل ع

المتابعة الطالب ونضجه العقلي مطلوب لكي يجيد المهارة، ويبقى دور المعلم في  نمو
عزز يالمتابعة تكسب المهارة عن طريق المحاكاة، و،فالدقيقة بالحواس والحركات والتفكير

ارة إلا بمجهود ولا يتم تعلم المه، المهارة مع مراعاة التدرجاكتساب التدريب المستمر 
  )١١-٩: ٢٠٠٠ عليان(.المتعلمومعاناته ومكابدته

ولو تأملنا مقارنة بسيطة بين تعلم مهارات اللغة، وتعلم مهارة من المهارة 
العملية وهي قيادة السيارة، فماذا نلاحظ؟ إذا أردنا أن نعلم أحد الناس قيادة سيارة 

دة السيارة، وميكانيكا السيارة، ثم وظللنا نعلمه سنوات طويلة قواعد المرور وآلية قيا
الآن وبعد سنوات الدراسة الطويلة، تفضل هذه سيارة : بعد السنوات الضائعة نقول

أظهر لنا براعتك في قيادة هذه السيارة، فكيف سيكون الأمر؟ هل سينجح؟ إنني أرى 
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أن هذا السائق سيحكم عليه بالفشل لسبب بسيط هو أنه لم يمارس قيادة السيارة 
مليا في الميدان، وأضاع وقته وعمره وماله في الدراسة النظرية المتخصصة دون إدراك ع

أن قيادة السيارة تحتاج فقط إلى تعلم مهارات قيادة السيارة عمليا، فمن أول يوم لابد 
أن يجلس الدارس في السيارة ويجلس على كرسي القيادة، بل لابد من ممارسة القيادة في 

إشراف معلم ماهر ومدرب حكيم، وفي النهاية وبعد  مكان مخصص لذلك تحت
محاولات متكررة يزيد المستوى، وعندما يتأكد المعلم من تمكن الدارس من بعض 
المهارات الأساسية يأذن له بالانطلاق إلى الشارع العام، وتحت إشراف المعلم أيضا 

، وفي ساحة هةيدور الدارس في ضواحي المدينة بين زحام السيارات، ووسط هذه المتا
وبين ضجيج السيارات يكتسب الدارس مهارات لو جلس في الفصل عشرات الميدان 

  . السنين لما استطاع المعلم وصفها للدارس
إن دارس المهارة يتعلم من خلال الصدمة الواقعية، وبين الممارسة الحذرة ومن 

أ على الدارس، تصحيح الأخطاء التي قد تطربو ،خلال الإرشادات المستمرة من المعلم
يزول الخوف شيئا فشيئا، وتحت إصرار الدارس ورغبته في التعلم يتم النجاح، وباجتياز 
الدارس لامتحان التأهل لقيادة السيارة ينطلق بين السيارات كأنه واحد من نسيج هذا 
العالم، وبعد فترة غير بعيدة، تكتمل مهارات القيادة كاملة، وينخرط الدارس في شريحة 

قين المهرة، ويترك زمن الخائفين متمتعا بما اكتسب من مهارات، وبعد فترة تغرس السائ
آلية القيادة في ذهن دارس القيادة، فيجوب البلاد من أقصاها إلى أدناها، مختالا بمهارته 
في القيادة ومع الأيام يكتشف أن تعلمه للمهارة في الميدان كان سببا في بلوغ المرام، 

ي أسرع الطرق وأقرا إلى تعلم هذه المهارة وغيرها من المهارات وأن هذه الطريقة ه
  .الأخرى

إن ما قلناه عن تعلم مهارة قيادة السيارة يمكننا تكراره مع تعلم مهارات اللغة، 
فلابد للطالب في أول يوم من الدخول في ميدان اللغة، لابد من أن يمسك بدفة القيادة 

باللغة العربية آليا وشفويا دون تكلف وتعقيد،  مباشرة تحت إشراف المعلم، ويتكلم
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ويلعب في برنامج تعليم اللغة العربية الالكترونية كيفما شاء متعلما ما أراد حسب 
أننا يمكن أن نغرس في نفس الطالب مجموعة من الحوارات  رىطاقته ورغبته، وأ

ع بالطالب إلى ما الشفوية الهادفة والموظفة توظيفا علميا، ومن الحوارات يمكننا التفر
ينمي باقي المهارات، فبعد المرحلة الشفوية، نبدأ في إطلاع الطالب على مفردات 
مصورة توظف توظيفا آليا في تنمية ثروة الطالب اللغوية، ولا ننكر دور النحو في تقويم 
اللسان، فالطالب لا يحتاج من النحو إلا بالقدر الذي ينمي به مهاراته، وبالقدر الذي 

ج إليه فقط دون تكلف ولا تعقيد، ونستطيع أن نسمي هذا النوع من النحو يحتا
بالنحوي الوظيفي، ويجب ألا نخرج بالطالب عن الإطار الذي يألفه من المفردات، ثم 
نتأكد من خلال تنمية مهارة الاستماع من إدراك الطالب للمفردات المطلوب 

ندما نتأكد من نجاح المدخل توظيفها، وكذلك للحوارات التي حفظها ومارسها، وع
الشفوي ونجاح الطالب في توظيف عدد لا بأس به من المفردات توظيفا جيدا، نعطي 
المقود للطالب لكي ينطلق في مهارة الكلام، ويتبادل الحوارات مع زملائه، والآليات 
المطروحة في مهارة الكلام لا بد أن تخلق البيئة العربية في الفصل الدراسي، فتبادل 
الحوارات مع الزملاء في الفصل يخلق بيئة عربية، ويصنع ضوضاء عربية تنغرس في 

  .العقل الباطن فتخلق الألفة لدى الأذن لالتقاط الصوت العربي
وإذا تحققت المهارات السابقة ونجحنا في خلق الآلية لتدريسها يبقى أن نحلل 

سهولة، فالطالب الذي تآلف اللغة إلى عناصرها الأولية وهذه الآلية ستكون في غاية ال
مع لغة الحوار، واللغة المسموعة، سيسهل عليه التآلف مع اللغة المقروءة والمكتوبة، 
وسيسهل عليه تحليل اللغة إلى عناصرها الأولية، وسيشعر أن اللغة العربية سهلة يمكن 

في الخوض فيها وإدراك خفاياها، وهذا ما نود أن يفهمه الطالب وما نريد أن نغرسه 
  .نفسه

وبعد أن يتم تكرار التجربة السابقة مع وحدات مختلفة من الوحدات اللغوية 
ستتحقق الآلية المقترحة، وهي تنمية المهارات اللغوية، وسينطلق الطالب باحثا عن 
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الجديد في عالم اللغة، وسيكون تعمقه نابعا من الحب للغة والشعور أن هذه اللغة سهلة 
السليقة (ن معرفة خباياها، وستظهر عنده الآلية اللغوية يمكن إدراك كنهها، ويمك

خصوصا إذا استمر على نفس الدرب المرسوم له من البداية، فإذا كانت ) اللغوية
البداية صحيحة والطريق سليمة فما المانع من مواصلة العطاء وبذل اهود للوصول إلى 

  .الهدف المنشود
اللغة ومهاراا، فإن شاء أن  ويكفي الطالب غير المتخصص دراسة آليات

يتخصص ويتعمق، يبقى له أن يتعلم علوم اللغة في الفصول المخصصة لذلك، أقصد 
يمكنه الالتحاق بقسم اللغة العربية، الذي يدرس اللغة العربية دراسة متخصصة، فيدرس 
الطالب النحو من متون الكتب وبطوا، ويدرس الأدب العربي في عصوره المختلفة، 

وص في بلاغة العربية، وغير ذلك من علوم اللغة المتخصصة التي ستطلعه على أسرار ويغ
  .العربية وما فيها من جمال جعلها أهلا لتحمل كتاب االله والمحافظة عليه إلى يوم القيامة

 )٤٩: ٢٠٠٧مصطفى . (اكتساب اللغة يتم باستخدامها لا بحفظ قوانينهاإن 
كساب مهارات التعلم الذاتي والمستمر فإن على ولما كان التعلم المعاصر يتطلب إ

المناهج أن تعمل على تشجيع روح البحث والتعلم الذاتي والمستمر، وقد أصبح من 
المعروف أن وسائل التقنية الحديثة تعين على التعلم السليم، وتتيح الفرصة للمتعلم 

مكن من ليكرر التدريبات بشكل فردي بما يتناسب مع قدراته الشخصية؛ حتى يت
اكتساب المهارة دون أن يسبب ذلك في إعاقة اموعة عن متابعة تعلمها، ولذا فإن 
على المناهج أن تجعل ذلك جزءا من العملية التعليمية، فتعمل على استخدام الأساليب 
التقنية الحديثة في تعلم اللغة، كأشرطة التسجيل والفيديو وبرامج الحاسوب والمختبرات 

  ) ٢٠٠٧:٥٦ مصطفى( .العرض اللغوية وأجهزة
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  :الفصل الثاني

  عليم اللغة العربية للمبتدئين باستخدام التعليم الإلكترونيت
  

  تدريس الحروف العربية: أولاً 

 إن نجاح العملية التعليمية يزداد كلما استطعنا أن نعبر عن المعلومات بوسائل متعددة في
جميع الأعمار، وأنسب أساليب تعليم الصغار حروف الهجاء هي استخدام الصور التي 

عندما نعلم حرفا لا نعلمه في  فنحن) ١٢٩: ٢٠٠٥فراس ( هجائي،تبدأ بكل حرف 
صورته اردة فحسب بل نعلمه بطريقة وظيفية مهارية فنعلم الحرف داخل كلمة 
نعضها في صورة مألوفة لدى الدارس فترتبط صورة الحرف مع صورة الكلمة التي 

بية للمبتدئين من أردنا تعليم حروف اللغة العر -ولذلك علينا إذا  يألف صورا،
أن نحسن اختيار الكلمات التي سنعلم ا كل حرف، فعندما نعلمهم  -الناطقين بغيرها
  :أ أسد كما يلي

  
فكلمة أسد كلمة مألوفة للصغير والكبير، وهي كلمة سيحتاجها الدارس 
كثيرا، والأسد من الحيوانات المشهورة وإن كان متوحشا فصورته مألوفة، وهذه 
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ة من ثلاثة أحرف وهي سهلة النطق، وهي من الأمثلة على المذكر، وعند الكلمة مكون
عرضنا لصورة الأسد فلن يكون هناك لبس في تسميته ولن نحتاج إلى الترجمة، وأفضل 
أن تكون الصورة كرتونية مشاة لصورة الأسد الطبيعية دون إظهار تعبيرات أو 

، لكي لا ...عب أو يأكلحركات للأسد، فلا نضع أسدا يضحك أو يبتسم أو يل
يدخل الشك على الدارس، وأرى أن تكون الصورة غير مخيفة ولا مرعبة كي لا تترك 
أثرا سيئا في نفس من يراها، ويمكننا أن نضع اسم الصورة بحروف عربية واضحة 
تحتها، وأُفضل خط النسخ لشهرته ولسهولة قراءته كما سأوضح ذلك لاحقا، وإذا 

  :الألف مكسورا فإننا نعلمه إ إمام كما يليأردنا أن نعلم حرف 

  
فكلمة إمام مألوفة عند معظم المسلمين، وهي تعكس الثقافة الإسلامية دون  

تكلف، وهي من الكلمات الوظيفية التي سنعلم الطالب من خلالها حروف المد، 
وسنحتاجها في المهن، وهي كلمة تدل على المذكر، وبذلك يكون اختيارنا لكل كلمة 

ديدة يدرسها الطالب اختيارا مقصودا وهادفا، وليس فقط لتعلم الحروف العربية ج
: فحسب ولكن أيضا نراعي أسس اختيار المفردات قدر المستطاع والتي منها أيضا

  ...الشمول، الأهمية، العروبةالشيوع، الألفة، 
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إن الطالب الذي تعلم حرفا من حروف اللغة العربية يكون قد خطا خطوة 
ريق تعلم الحروف العربية، وبإمكان الطالب أن يكرر بنفس الأسلوب الذي على ط

تعلم به الحرف الأول باقي الحروف إن أراد، وسيرى الطالب كل حروف العربية 
كاملة في أعلى الشاشة كي يتآلف مع كل الحروف من أول يوم ويحدد بنفسه الزمن 

لى حرف سيتعلم هذا الحرف الذي يريد فيه اتقان الحرف العربي، فعندما سيضغط ع
ويتعلم معه أربع كلمات جديدة، وسيرتقي في سلم تعلم اللغة، فإن أراد أن يتدرج في 
تعلم الحروف كان له ذلك، وإن أراد أن يختار بنفسه الحرف الذي يريد تعلمه دون 
تقيد بالترتيب فلا بأس فإنما ترتيب الحروف العربية عملية تنظمية ليس أكثر، فالتعليم 
من خلال البرنامج المحوسب تعليم مفتوح يعطي الدارس الحرية الكاملة في تحديد زمن 
التعلم ومكانه وكيفيته على رغبته، وإنما المعلم مرشد وموجه ومتابع ومنظم للعملية 
التعليمية، والمعلم هو المسؤول عن نقل الطالب من المرحلة الآلية إلى المرحلة الاتصالية، 

دريب الطالب على مهارة الكلام، وما البرنامج المحوسب إلا موجه وهو المسؤول عن ت
  .ومنظم ومساعد للطالب والمعلم معا

إلى مسلمين  ونينقسم الناطقين بغيرهااللغة العربية من   في تعلمينالراغبإن 
الملايومسلمون يعرفون ويألفون الحروف العربية من خلال ومعظم وغير مسلمين، 

ن الكريم، وهؤلاء الذين يعرفون ويألفون الحرف العربي يعرفونه معرفتهم لقراءة القرآ
مضبوطا بالشكل فقط بحيث يوافق شكله الرسم العثماني للمصحف الشريف، ولكنهم 
يصطدمون ويعانون إذا وجدوا الحرف العربي مجردا من الشكل، وهذا يدعونا إلى أن 

إن كانوا ) المحلية(ة الجاوية نراعي معرفتهم السابقة وألفتهم للحرف العربي في الكتاب
يعرفوا، أما غير المسلمين فلا يعرفون شيئا عن الحرف العربي غالبا، ويحتاج تعليمهم 

  .أكبرللحرف العربي إلى وقت أطول ومجهود 
غير العرب يضعون القرآن الكريم نصب أعينهم منذ نعومة  إن المسلمين من

دستورهم الذي يحترمونه ويقدسونه، أظافرهم، ويعرفون أن هذا الكتاب العظيم هو 
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ولا يمنعهم من قراءة هذا الكتاب كونه عربي الخط واللغة، فنراهم يتسابقون إلى تعلم 
، وهذا الحرص على تعلم قراءة القرآن يقودهم مستقبلا إلى الرغبة هقد يحفظونوقراءته 

ا حبعرف على الدين ا في القرآن الكريم، ورغبة في التفي تعلم اللغة العربية وإجاد
: ١٩٩٤؛ كرخي ١٩٨١رابح ( .العرب واللغة العربيةالإسلامي وفهم عادات وتقاليد 

٩٢- ٧٣(  
يحب المسلمون من العرب وغيرهم قراءة القرآن رغبة في الحصول على ثواب 

والقرآن مأدبة  ،زيدتمن القرآن تساوي عشر حسنات وقد  ذلك، فقراءة حرف واحد
ناس أجمعين، وقد صح عند الترمذي من حديث عبد االله بن االله لعباده، ورحمة منه لل

من قرأ حرفا من كتاب االله : (مسعود رضي االله عنه أن النبي صلى االله عليه وسلم قال
حرف، " ألف"حرف، ولكن " ألم: "فله به حسنة، والحسنة بعشر أمثالها، لا أقول

يا والآخرة قال رسول ، ويرفع القرآن قدر قارئه في الدن)حرف " ميم"حرف، و" لام"و
، فإن مترلتك عند آخر آية اقرأ وارق: يقال لقارئ القرآن( :االله صلى االله عليه وسلم

  .صحيححديث حسن : رواه أبو داود والترمذي، وقال) تقرؤها
حرص غير العرب على  وغيرها قارئ القرآن وللأسباب السابقة في فضل

فتعلموا مهارة واحدة فقط  ،بطريقة آليةابتكار أساليب تجعلهم يجيدون قراءة القرآن 
من مهارات اللغة العربية وهي مهارة القراءة، وقد نجح غير العرب في ذلك أيما نجاح 
حتى كادوا يتسابقون مع العرب أنفسهم في قراءة القرآن ويتفوقون عليهم، وهذا 

هو أرقى كيف يتعلم المسلمون من غير العرب قراءة القرآن الذي : يقودنا إلى السؤال
جملة عربية واحدة كتبت بدون أم لا يستطيعون قراءة  بيدأساليب اللغة العربية، 

  شكل؟ 
قراءة القرآن من عدة كتب مهمة تقودهم  الناطقين بغيرهايتعلم المسلمون من 

منها على سبيل  م٢٠٠٧وقد ذكر محي الدين إلى هذه الإجادة الواضحة لقراءة القرآن 
  .يقة البغدادية، وطريقة اقرأالمثال لا الحصر الطر
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هذه الطريقة قديمة توارثتها الأجيال العربية وغير العربية  :الطريقة البغدادية .١
وهي تعلم آليات قراءة القرآن الكريم، وتعتمد هذه الطريقة على تعلم الحروف 
العربية اردة أولا ثم وصلها مع بعضها البعض حتى تكون كلمات مفردة، ثم 

الكلمات يرتقي المتعلم إلى قراءة جمل بسيطة تطول هذه الجمل من خلال جمع 
تدريجيا إلى أن تكون آيات كاملة، وبتعلم قراءة الآيات مجتمعة يرتقي المتعلم 
إلى قراءة سور كاملة ثم إلى قراءة القرآن كاملا، كل ذلك يتم تحت رعاية 

  .وإشراف المعلم تلقينا وتدريبا
تعليم قراءة القرآن الكريم في أسرع وقت وقد نجحت الطريقة السابقة في 

ممكن بسبب الحماس والرغبة في تعلم وتعليم قراءة القرآن الكريم، فقراءة القرآن لها 
من القدسية والاحترام ما لها، فالطالب يستعد في وقت معين كل يوم بالوضوء 
 ولبس أحسن الثياب، وكذلك المعلم الذي ينتظر من وراء تعليمه للطالب ثوابا

عظيما ناهيك عن الثواب المادي، ولا يمل الطالب والمعلم من التكرار إذا لزم 
الأمر، ولعل هذه الرغبة في التعلم وهذا التكرار من غير ملل هما من أهم أسباب 

  .نجاح الطريقة البغدادية، إضافة إلى إعداد الكتاب بطريقة تقبل التكرار والإعادة
غير الحجم ألفه السيد همام في ستة وهي تعتمد على كتاب ص :طريقة اقرأ .٢

ه الستة حسب رغبة ئأجزاء يحويها كتاب واحد، وقد يقسم الكتاب إلى أجزا
أو مجمعا في كتاب واحد،  في ستة كتيبات عند شراء الكتاب مفرقا الدارس

وقد انتشر هذا الكتاب بين الملايو في إندونيسيا وماليزيا وبروناي وجنوب 
، فلا تجد ملايويا إلا وقد قرأ هذا الكتاب هذه الدول وغير تايلاند وسنغافورة

أو تعلم منه أو يعرفه، وقد اعتمدته بعض هذه الدول رسميا في وزاراا الدينية 
أو في مدارسها، ويتوفر هذا الكتاب في محلات ودكاكين الكتب بأثمان 

علم مناسبة، ويعتمد كتاب اقرأ على آلية مبرمجة ودقيقة يتعلم من خلالها المت
الحروف العربية اردة أولا في الجزء الأول من الكتاب، ثم وصلها مع بعضها 
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البعض حتى تكون كلمات مفردة، ثم من خلال جمع الكلمات يرتقي المتعلم 
إلى قراءة جمل بسيطة تطول هذه الجمل تدريجيا إلى أن تكون آيات كاملة، 

ءة سور كاملة ثم إلى قراءة وبتعلم قراءة الآيات مجتمعة يرتقي المتعلم إلى قرا
وقد  القرآن كاملا، كل ذلك يتم تحت رعاية وإشراف المعلم تلقينا وتدريبا،

وهذا تحليل  اعتمد الكتاب على ألفاظ القرآن وآياته عند التمثيل والتدريب،
  :للكتاب مختصر

 صفحة حوت كل حروف اللغة العربية، ٣٦يتكون الجزء الأول من  :الجزء الأول
لكتاب كل حرف بصفحة مستقلة يتدرب الدارس على صوت الحرف وقد خص ا

أعطى الكتاب الحروف المتشاة قدرا أكبر من التدريب، كما مفتوحا من خلالها،و
عرض بعض الصور المختلفة خطا للحرف الواحد، وقد كان الكاتب موفقا في ترتيبه 

ا مجتمعة، ولكنهلم مفهوما عند قراء للحروف داخل الكتاب أحيانا بحيث تعطي معنى
  .اغالب الحصول على معان يوفق في

حاول الكتاب عرض الحروف متصلة مع تقليبها في أشكال مختلفة داخل  :الجزء الثاني
والحركات الطويلة غير  ةالكلمة لحظة اتصالها، وقد ركز الكتاب على الحركات القصير

والثاني، وهي الفتحة أنه استخدم حركة واحدة واصل استخدامها في الكتابين الأول 
  .والمد بالألف

بدأ الكتاب في تنويع الحركات القصيرة والطويلة فاستخدم الكسرة  :الجزء الثالث
والضمة كما استخدم المد بالياء والواو مع مواصلة استخدام مد الألف، وحاول 
الكتاب الارتقاء بالمتعلم من مستوى الحروف في الجزء الأول إلى مستوى الكلمات في 

المستوى الذي وصل إليه  بعض الجمل التي تتناسب مع  الجزء الثاني، ثم ارتقى ليعرض
  .المتعلم

التنوين في صوره المختلفة، كما عرض السكون  الكتاباستخدم فيه  :الجزء الرابع
، وأكثر من الأمثلة والتدريبات التي تعالج السكون والتنوين مع مراجعة ما سبق دراسته
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بالدارس وعرض جملا أطول وأكثر في حدود المستوى الذي وصل وقد ارتقى الكتاب 
  .إليه الدارس

بدأ المؤلف في عرض أل الشمسية وأل القمرية، والشدة مع بعض  :الجزء الخامس
أحكام التجويد مثل المدود وأحكام أل لفظ الجلالة، وبعض أحكام النون الساكنة 

الطول والقصر حتى وصلت إلى والتنوين، وتراوحت الجمل التي عرضها الكتاب بين 
  .آيات كاملة لا تزيد عن سطر واحد

واصل المؤلف في هذا الجزء عرض أحكام التجويد فأكمل أحكام  :الجزء السادس
النون والتنوين، وأحكام الوقف والوصل، واستطاع أن يرتقي بمستوى الدارس إلى أن 

ستوى يصبح الدارس مؤهلا ، وبانتهاء هذا المجعله يقرأ آيات كاملة من القرآن الكريم
  .لقراءة القرآن من المصحف الشريف مباشرة

  
  :أسباب نجاح طرق تعليم قراءة القرآن عند غير العرب

الحماس والرغبة في تعلم وتعليم قراءة القرآن الكريم، فقراءة القرآن لها من  .١
القدسية ما لها، فالطالب يستعد في وقت معين كل يوم بالوضوء ولبس أحسن 

، وقد يقطع الدارس أميالا سعيا إلى معلمه مستشعرا اب، وكذلك المعلمالثي
 .معية االله وملائكته، وراجيا ثوابه عز وجل

التكرار، رغم التكرار الملحوظ في كل طريقة من طرق تعليم القرآن الكريم إلا  .٢
أن الطالب والمعلم لا يملان ولا يتضجران من هذا التكرار رغبة في التعلم 

قرآن كما ذكرنا سابقا، ولعل هذه الرغبة في التعلم والتكرار من وحبا في ال
بالإضافة إلى أن التكرار يساعد  غير ملل هما من أهم أسباب نجاح هذه الطرق

على ترسيخ المعلومة في الذهن، ويساعد المعلم على تصحيح أخطاء نطق 
 .الطالب، ويساعد الطالب على السلاسة في القراءة من غير تعثر
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ة هذه الطرق وقابليتها للبرمجة، وهذا ما تم في الأيام الأخيرة فقد خرج منهجي .٣
البغدادية، ولكن رغم  ةكتاب اقرأ في صورة إلكترونية، وكذلك كتاب الطريق

هذه الكتب وسهولة تعلمها باستخدام الحاسوب إلا أن قدسية مثل برمجة 
من وجود  كتاب االله جعلت المتعلم لا يعتمد كلية على الحاسوب، فلا بد

المعلم الذي يتلقى منه الطالب مباشرة، فكل المسلمين يعلمون أن القرآن إنما 
يتم تعليمه بالتلقي من المعلم مباشرة، وإن كان الحاسوب وسيلة جديدة 

 .للممارسة والتدريب ذاتيا
الآلية المستخدمة في هذه الطريقة جعلت الطالب يجيد القراءة حتى وإن لم  .٤

  .يفهم المعنى
العربي كثيرا عندما يرى غير العرب من المسلمين يجيدون قراءة القرآن  يفرح

ذهل عندما يرى هؤلاء العجم غير الناطقين بالعربية يتفوقون على العرب يوالكريم، 
أنفسهم في قراءة القرآن في المحافل العالمية، ولكن هذا العربي لا بد أن يفهم أن االله تعالى 

: القمر[﴿ولَقَد يسرنا الْقُرءَانَ للذِّكْرِ فَهلْ من مدكرِ﴾  ،قد يسر هذا القرآن للذكر
إِنا نحن نزلْنا الذِّكْر وإِنا لَه ﴿ :وأنه سبحانه هو الذي تعهده ورعاه حيث قال ]١٧

وذهوله عندما يرى قارئ  العربي ولذلك قد يزول عجب] ٩: الحجر[ ﴾لَحافظُونَ
بي يقف وقفات غريبة، ويخطئ أخطاء عجيبة لم يسمعها من قبل في القرآن غير العر

بلاد العرب، ولعل سبب بعض الأخطاء التي قد يقع فيها غير العربي عند قراءة القرآن 
  . لغة القرآنترجع إلى عدم فهمه لما يقرأ، فهو يقرأ قراءة آلية غير متبوعة بفهم 

فقط من مهارات اللغة وهي إن المسلم غير العربي الذي أجاد مهارة واحدة 
مهارة القراءة، يسهل عليه تعلم الحرف العربي، ويكون قد قطع شوطا لا بأس به في 
تعلم مهارات اللغة العربية، ولذلك إذا أراد واضع برنامج تعليم اللغة العربية أن يضع 

لابد وم، برنامجا للناطقين بغيرها من المسلمين فلابد من أن يراعي هذه الخلفية عند المتعل
من أن يبني بطريقة غير مبالغ فيها على ما عند المتعلم من معرفة، ولذلك سيطرح هذا 
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هل يمكن الاستفادة من تعليم المسلم غير العربي لقراءة القرآن عند : السؤال نفسه
  تعليمه اللغة العربية؟ وإلى أي حد سيكون ذلك؟

 في اتجاه واحد من إن ما تعلمه المسلم غير العربي من الحرف العربي يسير
اتجاهات تعليم مهارات اللغة العربية، وهو اتجاه تعليم مهارة القراءة فقط، وهذه المهارة 

لها من خلال القرآن الكريم إلا أنه يعجز عن قراءة كلمة  غير العربي رغم إجادة المسلم
نه لم واحدة غير مشكلة من اللغة العربية إن لم يكن قد تعلمها من قبل، وهذا يعني أ

يتعلم شيئا من مهارات اللغة العربية سوى معرفته بالحرف العربي وتآلفه معه قراءة 
وإذا كان الدارس قد فقط، أما كتابة الحرف العربي فلا يهتم ا المسلم غير العربي، 

في لغتها المكتوبة، فهذا يدعونا أن نراعي  واستخدمتهالحرف العربي  استعارت لغتهالأم
لاف بين الحرف العربي في اللغة العربية والحرف العربي في لغة الدارس أوجه الشبه والخ

  .به على ذلك تدريبا كافيايثم تدرمن الأم، و
المسلم غير العربي عندما يدخل في برنامج تعليم مهارات اللغة العربية و

الأخرى، حيث سيكون  اللغوية سيستفيد مما تعلمه عن الحرف العربي في تنمية المهارات
تركيز على مهارة الكتابة، وتعويد المتعلم على استخدام الحرف العربي بدون تشكيل ال

معتمدا على ما يتعلمه من مفردات وجمل جديدة في درس اللغة العربية، فمهارات اللغة 
العربية متكاملة ينبني بعضها على بعض، فالمسلم غير العربي يعرف الحرف العربي وهذه 

تعلمه للغة العربية إن أراد أن  سهولةستريح عينه وتؤدي إلى أا يفترض المعرفة السابقة 
  .يتعلم اللغة العربية بنفس الحماس الذي تعلم به قراءة القرآن الكريم

العربية  اللغةلكي يتعلم  سواء أكان مسلما أو غير مسلم الطالب غير العربيو
على حده، وإنما  مجتمعة، ولا يمكن تعليمه كل مهارةا يجب أن يتمكن من مهارا

يكون ذلك داخل وحدة لغوية واحدة، وبطريقة منظمة ومرتبة ومدروسة، فيتمكن من 
  :الكفايات اللغوية الآتية

 .الكتابة، القراءة، الكلام، )وفهم المسموع(الاستماع  :المهارات اللغوية الأربع  . أ
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  التراكيب النحوية، المفردات، الأصوات:العناصر اللغوية الثلاثة وهي  . ب
ل أن نبدأ مع أية مهارة من المهارات يجب أن نعرف الهدف من وراء تلك وقب

نا أن نعلم غير العربي الحروف العربية فلا بد أن نتذكر الفائدة التي دالمهارة، وإذا أر
سنجنيها من وراء تعليمه هذه الحروف، فهل معرفة الحرف العربي غاية في حد ذاا؟ 

 سابقا من ذلك؟ وهو تعلم مهارات اللغة، فقد رأينا أم أن تعليمه يؤدي إلى ما هو أبعد
أن المسلمين من غير العرب يعرفون الحرف العربي معرفة جيدة ولكنهم رغم ذلك لا 
يعرفون شيئا من مهارات اللغة العربية، ولا ضير في ذلك فقد كان هدفهم من تعلم 

حققوا ما خططوا الحرف العربي موضوعا مسبقا وهو تعلم قراءة القرآن الكريم، وقد 
له، ولكنهم لم يضعوا في حسبام منذ البداية أن الوقت الذي أنفقوه في تعلم قراءة 
القرآن، واهود الذي بذلوه لكي يصلوا إلى مبتغاهم، كان بالإمكان استثماره جيدا 

ا عربِيا لَّعلَّكُم إِنا أَنزلْناه قُرءَان﴿ :كي يتعلموا اللغة العربية التي هي لغة القرآن قال تعالى
وكانوا سيحققون هدفين في وقت واحد، فقد كانوا سيقرؤن ] ٢: يوسف[ ﴾ تعقلُونَ

علمون توكانوا سي ]١٩٥: الشعراء[ ﴾ بِلسان عربِي مبِيِنٍ﴿ :القرآن الذي قال عنه ربنا
غة العربية بالقرآن اللغة العربية التي هي لغة القرآن، ولا يخفى علينا جميعا ارتباط الل

الكريم الذي جعل لها مكانة في قلب كل مسلم، وهذا يفسر لنا رغبة كثير من غير 
  . العرب المسلمين في تعلم اللغة العربية

  
  التدريباتتطوير : ثانيًا

إن اللغة ملكة لسانية تكتسب بتعود النطق الصحيح وتكراره، إذ يؤدي ذلك إلى 
طق اللغة، ويترتب على ذلك أن اللغة الصحيحة رسوخ الملكة وتمكنها لدى من ين

وعلينا اصطناع المناخ اللغوي لتكوين تلك . تكتسب من البيئة سماعا وقراءة وكتابة
وتمارين لغوية تخلق البيئة العربية  تدريباتالملكة، ولا يتأتى ذلك إلا من خلال إعداد 
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استطاع  التدريباتس من هذه مما يجعل الدارس يعايش اللغة ويمثلها، فإذا ما انتهى الدار
  .أن يتفاهم ذه اللغة ويقرأها ويكتب ا بسهولة

للمبتدئين من العربية  اللغةولهذا كان لابد من الاهتمام بالتدريبات التي تعلم 
وأساليب وطرق تدريسها، بحيث لا يكون الغرض منها سؤال الطالب  الناطقين بغيرها

عه بنطقها وكتابتها، وحتى لا يشعر بملل أثناء عن مدى ما حصله من الدرس، وإنما لدف
دراسته، فقراءة الجمل وكتابتها بأشكالها المختلفة سلوك يؤدي بالطالب إلى حفظ 
الكلمات، وبكثرة المران والتدريب يصل بلا ريب إلى إجادة اللغة، ولقد رأيت لكل 

طوير تدريس تساعد في ت لتدريباتذلك أن أسهم في هذا اال بمحاولة لوضع أساس 
  . للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغة

تلك التي  للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةعلى  بالتدريباتونقصد 
يؤديها الطلاب تحت إشراف المعلم وتقويمه دف تثبيت المفردات اللغوية والتراكيب 

  :تنقسم إلى قسمين يباتالتدرفي أذهان الطلاب ومساعدم على فهمها وحفظها، و
  :التدريبات التحريرية) ١( 
وهي عبارة عن مجموعة من التدريبات المتدرجة دف إعطاء الطلاب مزيدا من  

التدريب على استعمال مفردات الدرس وتراكيبه اللغوية، وتعزيز مفردات الدروس 
ريبات، والتأكد السابقة وتراكيبها اللغوية، ويقوم الطلاب عادة بالإجابة على هذه التد

  .، أو بواسطة البرنامج المقترحمن صحتها بواسطة المدرس
  :التدريبات الشفوية) ٢(

وهي من أفضل الوسائل التي تعين على تدريب الطلاب على سماع اللغة بوصفها أداة 
اتصال، وتستخدم في مختبر اللغة أو حتى في الفصل باستعمال مسجل عادى، وتتخذ 

منطلقا لها، ثم نضيف  للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةهذه النماذج تدريبات 
، وقد يجريها المعلم عليها نماذج متنوعة تشتمل على مفردات الدرس وتراكيبه اللغوية

  .مع طلابه مباشرة أو يتدرب عليها الطلاب من خلال سماعها من البرنامج المقترح
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  :الالكترونيةالتدريبات ) ٢(
رية يتدرب من خلالها الطالب على ممارسة اللغة واستخدامها، وفهم تدريبات مهاهي 

محتواها، وتتنوع التدريبات الالكترونية بحيث تشمل كل التدريبات التحريرية والشفوية 
إضافة إلى تدريبات مهارية وألعاب الكترونية يمكن تكرارها والتدرج فيها ذاتيا، 

الب ويقوم الكمبيوتر بتعزيز الاستجابة آليا فالتدريب به المثير الذي يحقق استجابة الط
  .وإخبار الطالب بنتيجته فورا

  
  :للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةأهمية التدريب على 

يلعب دورا حاسما في عملية التعلم، وهو جزء أساسي من كتاب  التدريبلا شك أن 
كل علمي وفني جيد، كلما بش التدريباتتعليم اللغة العربية عموما، وكلما عولجت 

، وتقديرا لمواقف المتعلم وتعزيرا وتثبيتا لما تعلمه، وتسهم والبرنامج ضمنا جودة الكتاب
 للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةالتدريبات بأدوار رئيسية وهامة في تعليم 

  :فهي
  .تحدد وتوضح أهداف المقرر -
  .تثير دوافع المتعلم للتعلم والتقدم -
  .وم التحصيل الدراسي الفصليتق -

العربية  اللغةعلى  للتدريباتومن هنا ينبغي أن نضع في اعتبارنا عدة أمور بالنسبة  
  :وهي للمبتدئين من الناطقين بغيرها

تعدد أشكال التدريبات وتعدد المهارات المدرب عليها، ومعنى هذا أن  .١
نا التوجه إلى تعالج الجانب الصوتي والنحوي والصرفي والدلالي، لذا علي

كالتدريبات التحصيلية، والتدريبات على السرعة . الأنواع المختلفة
والقوة، والتدريبات المعيارية والتمييزية، والتدريبات على الكفاءة 

  .والتدريبات اردة والسياقية والتعزيزية
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 للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةأن يتم تناول التدريبات على  .٢
ب يثير الدارس إلى العمل الإضافي كالواجب المترلي، والاعتماد بأسلو

 .على نفسه في عملية تعلم ذاتية
أن تصمم التدريبات في كل درس بحيث تصل بالدارس إلى استخدام  .٣

  .محتواه اللغوي بشكل فعال
اللغوية يمكن من خلالها تطوير أساليب وطرق  منالتدريبات وهناك أنواع كثيرة      

 ينبغي أن تتنوع التدريبات ،ولذلكللمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  لغةالتدريس 
العربية  اللغةالتدريبات اللازمة لتعليم  لمواصفات، وهذا تفصيل على كل مهارات اللغة

  .للمبتدئين من الناطقين بغيرها
  :مواصفات التدريبات

افة الدارس يجب أن تقدم التدريبات من خلال جمل أساسية تقع في حدود ثق .١
 .الخاصة أو العامة، وبعيدة عن الطابع البلاغي والأدبي

 .البرنامجيجب أن يعقبها التعزيز الفوري من قبل المعلم أو  .٢
 .يجب ألا يعالج التدريب الواحد أكثر من مشكلة لغوية واحدة .٣
يجب ألا تحتوى مادة التدريب على كلمات وتعبيرات غير مألوفة، فإن  .٤

  .أو يبحث الطلاب عنها بأنفسهم. بدء التدريب وجدت فيجب شرحها قبل
تستهدف تثبيت  للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةوالتدريبات على 

مهارات اللغة كلها، ولا شك أن التدريبات الاتصالية التي تركز على استعمال اللغة 
ات الأجنبية للتعبير الشفوي والكتابي، أصبحت اليوم تحتل مكانة هامة في تعلم اللغ

بصفة عامة، فبالإضافة إلى أهمية هذه الطريقة في تدعيم المهارات اللغوية، سواء ما كان 
يتصل بإتقان الأصوات أو حفظ المفردات واستيعاب التراكيب الجديدة أو القدرة على 
القراءة والفهم، فقد أصبحت هذه الطريقة اليوم أمرا ضروريا في تعلم أي لغة، خاصة 
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لاب اليوم يتوقعون من دراستهم للغات الأجنبية استعمالها في حيام العملية ومعظم الط
  .والمهنية إلى جانب فهم حضارات وثقافات الأمم التي يدرسون لغتها

ويمكن تصنيف التدريبات اللغوية التي تفيد في تطوير أساليب وطرق تدريس 
وحسين  صيني( ت رئيسيةإلى ثلاث فئا للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغة

مع بيان الأغراض المميزة لكل فئة منها وذا نستطيع إدراك الأهداف  )٤ :١٩٨٥
التي ترمي إليها كل فئة ومدى اتصالها بالفئات الأخرى، وكيف يمكن الاستفادة منها 

  :للمبتدئين من الناطقين بغيرهاالعربية  اللغةفي مراحل تعليم 
  :التدريبات الآلية: أولا
ي التي لا تتطلب فهما من قبل الدارس، والغرض منها السيطرة الآلية على المهارات وه

الاستماع، والتكرار،  :اللغوية من أصوات ومفردات وتراكيب وتقوم فيها بالآتي
  .التصريف، التبديل، التحويل، النسخ

 ومن الممكن تحديد هدف تدريبات الأنماط وحدود استعمالـها فيما يلي
إن هدف تدريبات الأنماط الوصول بالدارس إلى : )٢٣٠-٢٢٩: ١٩٨٥طعيمة (

نـهاية المرحـلة حتى يصـبح مقتدرا على صـنع جمل جيدة قياسا على الأنماط التي 
إذا فتدريبات الأنماط وسيلة وليست غاية، فهي وسيلة إلى غاية، هذه الغاية . حذقها

حلة لاحقة، وتدريبات هي تمكين الطالب من استعمال اللغة استعمالا حرا في مر
الأنماط لا تؤدي فور تعلمها إلى الخلق والإبداع، ولا إلى الاتصـال اللغـوي المباشر؛ 
لأنّ الخـلق والإبداع والاتصال المباشر مع أهل اللغة مرحلة لاحقة تحتاج إلى تدريبات 

لا بعد أخرى، تسمى تدريبات الاتصال، غير أنه لا يمكن بلوغ هذه المرحلة اللاحقة إ
  .ور على قنطـرة تدريبات الأنماطالمر

الآلية، فالدارس يستمع إلى  الإعادةتدريس الحوار، نوعا من تدريبات  ويعتبر
اللغة الأجنبية، ثم يأخذ في إعادة  خصائصجمل الحوار، بصورة كافية، تمكنه من تمثل 

  .جمل الحوار خلف المدرس أو الشريط



 35

ريبات الآلية، حيث يقوم الدارس في التد ضمنتدريبات الاستبدال  وتدخل
 التيمن التدريبات، بإجراء بعض التغييرات في البنية، بناء على المثيرات  النوعهذا 

  .عن طريق الصورة أو الأشياء المحسوسة أويتلقاها من المدرس، أو الشريط أو الكتاب، 
النمط  الهدف النهائي المتوقع من التدريبات الآلية، هو سيطرة الدارس على إن

تلقائي، وهذا الهدف الذي تسعى التدريبات الآلية إلى تحقيقه، يتصل بمفهوم أن  بشكل
نوع من العادة والسلوك، وهو المفهوم الذي نادت به مدرسة سكنر السلوكية،  اللغة
عن طريق التعزيز الفوري،  ويتحققتدعى بأن التعلم يقوم على النظرية الشرطية  التي

التعلم في هذا النوع من التدريبات عن  ويتمالصحيحة  تجابةبالاسوتغذية الدارس 
  .للأنماط المطابقطريق القياس، والنقل 

الآلي من تعلم اللغة،  بالمستوىالواضح أن التدريبات الآلية، تتعلق  ومن
اللغوية، لا الكفاية  المهارةوتؤدى بالدارس في أحسن حالاا، إلى السيطرة على 

نشاط ضروري ومهم في تعليم  الآليةير هنا إلى أن التدريبات ويجب أن نش ،الاتصالية
وهو يقدم هذه التدريبات، أن  ،اللغة الأجنبية، وعلى المدرس أن يضع في اعتباره

هنا ينبغي التأكد بصورة  ومن ،الدارس يستطيع أداءها بنجاح، وإن لم يفهم محتواها
وهناك عدة  ،لمحتوياام مستمرة، من أن الدارسين يؤدون تلك التدريبات مع الفه

 أو الكلماتوسائل تساعد المدرس على ذلك، كأن يسأل الدارسين عن معاني 
يطلب من  أنالعبارات أو الجمل، التي يتوقع أم لا يفهمون معانيها، ولا مانع من 

حتى  وذلكبعض الدارسين، ترجمة الكلمة أو الجملة التي يظن أم لا يستوعبوا، 
الدارسين على الفهم، يستحسن استخدام  نساعد ولكي ،موهايطمئن، أم فه

  .الأنماطالصورة، بشكل منتظم في تدريبات 
الآلية، التي تبنتها الطريقة  للتدريباتوجه نقد عنيف في الفترة الأخيرة  لقد

كثير من جوانبه، إلا أن الدعوة إلى  فيالسمعية الشفهية، ورغم أن ذلك النقد صائب 
ذلك أن التجربة أثبتت أهمية تلك . سليم غيرتلك التدريبات ائيا أمر  الاستغناء عن
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اللغة، حيث تساعد الدارس في السيطرة  تعليمالتدريبات، بخاصة في المرحلة الأولى من 
  .على أنماط اللغة الأساسية

الآلية، نرجو أن ننبه إلى أن  التدريباتأهمية هذا الدور الذي تقوم به  ورغم
أبدا إلى مرحلة التعبير عن أفكاره  يصلاكتفى بتلـك التدريبات،فلن الدارس، إذا 
ولكي يتحقق هذا الهدف، يجب أن يتلقى الدارس بالإضافة إلى . وعالمه الخاص

، أنواعا أخرى من التدريبات، وبخاصة تدريبات المعنى، وتدريبات الآليةالتدريبات 
  .الاتصال

الصحيح لتعليم اللغة العربية، هو  هجالمنعلى ما تقدم، يمكن القول، بأن  وبناء
ومن  ،السابقة، في تكامل وتوازن التدريباتالمنهج الذي يستخدم الأنواع الثلاثة من 
واحد من التدريبات، إذ إنه في مثل هذه  نوعالخطأ أن يقوم المنهج، أو الكتاب على 

  .الحالة، لن يحقق الهدف من تعليم اللغة
  

  :التدريبات المعنوية: ثانيا
وهي التي تتطلب فهما لمعنى من قبل الدارس دون مساهمته بمعلومات جديدة،       

والغرض منها استعمال المهارات اللغوية المكتسبة استعمالا محددا وعلى نطاق ضيق 
  :ويستخدم فيها الآتي

الربط، الإكمال، الصواب أم الخطأ، الملائمة، سؤال وجواب، تكوين أسئلة، 
 النحويةتدريبات المعنى، عن التدريبات  وتختلف، لخيص، إملاءتكوين جمل، ترجمة، ت

، فيمكن الآليةكذلك من الناحية الإجرائية، فالأولى تؤدى فرديا فقط، أما التدريبات 
الفروق المهمة بين تدريبات المعنى،  ومن، أداؤها فرديا وجماعيا، وفي مجموعات صغيرة

اء تدريبات المعنى بشكل صحيح، ما لم الآلية، أن الدارس لا يستطيع أد والتدريبات
 أما. على معرفة كاملة بطبيعة البنية النحوية، وبالمعنى المعجمي الذي تحتوي عليه يكن

 كمابالنسبة للتدريبات الآلية، فيستطيع الدارس أداءها بشكل جيد، وإن جهل المعنى 
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ستخدم عادة في والجواب، التي ت السؤالمثال لتدريبات المعنى، تدريبات  وخير، تقدم
  .التدريب على فهم المقروء، وفهم المسموع

صعوبة في التمييز بين تدريبات المعنى، والتدريبات  أحياناالمدرس قد يجد  إن
، غير واضحة، بسبب حالاتكثيرةبين النوعين، تكون في   الحدودالآلية، وذلك لآن 

نوعه، هل هو تدريب  إذا صادف المدرس تدريبا، ولم يستطع أن يميز. التداخل بينهما
  :، أمكنه أن يلجأ إلى الأسلوب التاليمعنىآلي، أو تدريب 
كلمات لا معنى لها في التدريب، فإذا استطاع الدارس أداء التدريب،  يدخل

صحيحة، دون أن يكون في حاجة لفهم معاني تلك الكلمات التي أدخلها  بصورة
نت إجابة الدارس خاطئة، وكان أما إذا كا. ، كان التدريب آلياالتدريبالمدرس في 
، عدم فهمه للكمات التي أدخلها المدرس في التدريب، فهذا تدريب ذلكالسبب في 

  .معنى
للمدرس، مثلها في ذلك مثل  معروفةالاستجابة المتوقعة في تدريبات المعنى،  إن

من التدريبات يجب على  النوعينالاستجابة المتوقعة في التدريبات الآلية،ففي كلا 
والفرق . المدرس مسبقا يعرفهالدارس، أن يصدر استجابة بعينها، وهي استجابة ا

الآلية، أا في الأولى تتخذ  التدريباتالوحيد بين الاستجابة في تدريبات المعنى، و 
في شكل واحد، هو الشكل الذي يقدمه  فتأتيصورا وأشكالا مختلفة، أما في الثانية، 

التي عليه أن يأتي ا في  بالمعلوماتتدريبات المعنى، تغذية الدارس في  وتتم، المدرس
والمسموعة، وقد يستمدها من المدرس،  المقروءةاستجابته، من عدة مصادر، مثل المواد 

  . إلخ... التي يعيش فيها في الصف، وخارجه البيئةأو من الموقف المحيط به، أو من 
  

  :التدريبات الاتصالية: ثالثا
ومساهمة بمعلومات جديدة من قبل الدارس، والغرض منها وهي التي تتطلب فهما 

المحادثة الحرة، مناقشة : استعمال اللغة استعمالا طبيعيا حرا وعلى نطاق واسع ومنها
  .عامة، تدوين ملاحظات، تقارير شفوية وكتابية، إنشاء حر



 38

، وتدريبات المعنى ناحيةفرق كبير بين التدريبات الاتصالية من  وهناك
في التدريبات الاتصالية  يأتيت الآلية، من ناحية أخرى، يتمثل في أن الدارس والتدريبا

ماذا فعل، وماذا سيفعل، :الخاصبمعلومات جديدة، فهو يتحدث عن نفسه، وعالمه 
، لا يستطيع المدرس أن يتنبأ جديدومهما تكن إجابة الدارس، فهي أمر . وفيما يفكر

، والتدريبات الآلية، حيث لا يأتي المعنىبات به مسبقا، وهذا يختلف عما يحدث في تدري
  .الدارس بمعلومات جديدة من عنده

أطول، بالمقارنة إلى تدريبات  وقتاأداء التدريبات الاتصالية عادة  ويستغرق
الوقت في تدريبات الاتصال،  بعضالمعنى، والتدريبات الآلية، حيث يقضي الدارس 

الدارس نوعا من المشقة، التي لا تخلو  اجهيويفكر في شيء يقوله للآخرين، ومن هنا  
 أما. المتعة، وهو يؤدى هذه التدريبات وبخاصة في المراحل الأولى من تعليم اللغة من

 فالطريقتدريبات المعنى والتدريبات الآلية فلا تحتاج إلى وقت طويل، أو جهد كبير، 
  .ممهدة، وكل شيء بين واضح

، يبذل جهدا أكبر، عند إجراء الآخرهو انتقلنا إلى المدرس، فسنجده  وإذا
من التدريبات،  الآخرينمقارنة بالجهد الذي يبذله في النوعين  ،التدريبات الاتصالية

، ويتدخل عندما الموقففهو في تدريبات الاتصال موجود دائم على المسرح، يراقب 
ير بشكل يمكن أن يس الآليةيستدعي الأمر التدخل، على حين أن العمل في التدريبات 

  .جيد، ولو كان المدرس بعيدا عن المسرح
  :أن نميز هنا بين أمرين مهمين هما ونرجو
  التدريبات الاتصالية  .١
  الاتصال الحقيقي   .٢

الاتصالية وسيلة إلى غاية،  التدريباتالتمييز يقودنا إلى أمر مهم، هو أن  هذا
الهدف من التدريبات وبناء على ذلك، ف. تلك الغاية، هي الاتصال الحقيقي بأهل اللغة

  .، ويئته لذلكالاتصالالاتصالية، تدريب الدارس على عملية 
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، لا تؤدى وحدها إلى الاتصاليةالأفضل أن نشير هنا إلى أن التدريبات  ومن
، بل ليتحقق ذلك، لابد من الطبيعيةتمكين الدارس من الاتصال الحقيقي، في المواقف 

الحقيقية، يستمع إليهم،  الاتصالفي مواقف  وضع الدارس وجها لوجه، مع أهل اللغة
الأخيرة، ينبغي  المرحلةأننا قبل أن ندفع الدارس إلى هذه  غير .ويتبادل معهم الحديث

 التدريباتأن ندربه على الاتصال داخل الصف، والسبيل إلى ذلك هو 
 أن ، والاتصال الحقيقي، يتمثل فيالاتصاليةالأساس بين التدريبات  والفرق.الاتصالية
الاتصال تعتمد في معظمها، على مواقف اتصالية، غير حقيقية، بل هي معدة  تدريبات

، مما يضفي عليها شيئا من الصنعة والافتـعال، على حـين أن الاتصال إعدادا
  .، ينبثق عن مواقف الحياة الطبيعية، دون تحضير مسبقالحقيقي

تيح لهم الفرص لتبادل ، وأن نكافيةأن نقدم للدارسين تدريبات اتصالية  يجب
اتصالية، فيها شيء من  مواقفالحديث، مع أصحاب اللغة داخل الصف، خلال 

تعلم ، فاللغة خارج الصف بأهلالتحكم، ثم ننقلهم بعد ذلك إلى مرحلة الاتصال الحر، 
، ما لم يصل إلى مرحلة الاتصال الحقيقي، ناقصاالدارس للغة الأجنبية سيظل أمرا 

من الاتصال الحر، يجب أن نركز على  المرحلة، إلى هذه ولكي نصل بالدارس
وعلى المدرس وهو . المساحة التي تستحقها المنهجالتدريبات الاتصالية، ونعطيها في 

دائما، أن السلوك المطلوب من تلك  ذهنهيجرى تدريبات الاتصال، أن يضع في 
، الذي سيستخدمه الكلام الطبيعي إنتاجالتدريبات، هو أن يصبح الدارس قادرا على 

  .عند الاتصال بغيره
 اللغويةمرحلة تعلم الأنماط  منتدريبات الاتصال بتحقيق الانتقال الحر  تقوم

، لها الملائمةبشكل آليإلى مرحلة استخدام تلك الأنماط،في مواقف الاتصال الحقيقية، 
ى، مفتوحا للنقاش، فالبعض ير موضوعادرجة التحكم في تدريبات الاتصال  ولازالت

حر، يصدر ما شاء من  فالدارسأنه لا مجال إطلاقا للتحكم في الاستجابة، 
الاتصال، في حاجة  تدريباتالاستجابات، كيفما شاء، ويرى فريق آخر أننا حتى في 
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التحقيق في المرحلة  صعبويمكن القول، إن الرأي الأول، . إلى درجة من التحكم
المعلومات والأفكار، فمن  اختيارارس حر في الأولى من تعلم اللغة، فإذا سلمنا بأن الد

، التي يحملّها رسالته، بل عليه أن اللغويةالصعب التسليم، بأنه حر في اختيار الأنماط 
الحرية  أما. وفي المرحلة المتقدمة تزداد جرعة الحرية. التي درسها الأنماطيسـتخدم 

لاتصال الحقيقي، بعيدا عن والأنماط، فإنما تتحقق في ا المعلوماتالمطلقة على مستوى 
  .غرف الدراسة
المعنى، فسنجد أن أهم ما يميز  وتدريباتقارنا بين تدريبات الاتصال،  وإذا

فالدارس في تدريبات  ،من التدريبات النوعينبينهما، هو نوعية السلوك المتوقع في 
 التي يقدمها، معروفة مسبقا للمدرس المعلوماتالمعنى، لا يأتي بشيء جديد، بل 

فهي  الاتصاليةالصعوبات التي تحيط بالتدريبات  ورغم، وللدارسين على حد سواء
المراحل الأولى  فيتؤدى في النهاية، إلى تطوير مهارة الدارس الاتصالية، ويكون العمل 

في جو من  ويؤدونهبطيئا جدا، وعندما يتعود عليه الدارسون، يقبلون عليه بحماس، 
يؤدى  وهودارس، يحس بكثير من الضيق والسأم، وإذا كان ال. البهجة والمتعة

الاتصالية،  التدريباتالتدريبات الآلية، فسيشعر بكثير من الراحة والسعادة، وهو يؤدى 
في الحالة الثانية،  أماوالسبب في ذلك، هو آلـية العمل ورتابته في الحالة الأولى، 

  .فالدارس يمارس نوعا من الابتكار
ة في مساعدة الدارسين على إتقان المهارات اللغوية إن دور التدريبات الآلي

دور لا ينكر سواء أكانت أصواتا أو مفردات أو تراكيب خاصة، في المراحل الأولى 
من تعليم اللغة العربية، كما أن دور التدريبات المعنوية في تقديم المساعدة اللازمة لربط 

ات أو الكتابة أو القواعد وتثبيتها الكثير من الجزئيات والتفاصيل المتعلقة بتعلم الأصو
في ذاكرة الطلاب، دور لا ينكر أيضا ولكني في نفس الوقت أميل إلى القول بأن 
الاعتماد على هذين النوعين من التدريبات ليس كافيا لتحقيق المرحلة التي ينشدها 

بات الدارسون، ألا وهي مرحلة التطبيقات العملية النافعة، ومن هنا يأتي دور التدري
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الاتصالية في تحقيق الأمل المنشود كي يرتقي مستوى الطلاب ويصلوا إلى درجة 
، وبعد عرضنا لأنواع التدريبات المستخدمة في تعليم اللغة العربية الإجادة والتمكن

  :كما يلي في الرؤية المقترحةللناطقين بغيرها سنقوم باستخدام هذه التدريبات عمليا 
  

  :المقترحة التدريبات
تعليم المبتدئين يتركز بداية على الحرف العربي، ولذلك تكون التدريبات التي إن 

سنعرضها هي للتدريب على اتقان الحروف العربية في صورة مهارية متكاملة تؤدي 
لاحقا إلى اتقان مهارات اللغة العربية مجتمعة، وسيتم تدريس الحروف العربية حرفا 

  :حرفا كما يلي
  

  :عرض الحرف
، له أو مع صورة ا كلمة تحتوي على الحرف الهدفف على هيئة مجسم رالح نعرض

مع بالحرف محل الدراسةويتم عرض أربع صور تحوي أربعة نماذج مختلفة لأسماء تبدأ 
كون الحرف في وسط الكلمة يسكون، وفي حالة السكون ةوالضمةوالكسرالفتحةوال

فَلأن اللغة العربية لا تبدأ بالسكون، ويأن وبلون مختلف،  المدروس رفالحيز ل أن نمض
تكون الصور واضحة ومعبرة ومألوفة للدارس، وأن تكون الكتابة واضحة أيضا، ويتم 
قراءة كل صورة مع رمزها في اللغة العربية، وبقراءة المعلم وترديد الدارسين يتم رسم 

وعة يتم الصور المعروضة وكلماا في ذهن المتعلم، وباستخدام تدريبات مختلفة ومتن
تدريب الدارس على الحرف العربي داخل نطاق استخدامه في الكلمات العربية، 

، سيكتسبكلمات وظيفية جديدة وانتقاله بينها تدرج الدارس بين الحروف العربية،بو
وبتوظيف الكلمات واستخدامها في جمل ستنمو حصيلة الدارس اللغوية يوما بعد يوم 

، ونتدرج به من التدريبات الآلية إلى تدريبات المعنى ربيةمهارات اللغة الع اتجاه تعلمفي 
   .ثم التدريبات الاتصالية
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  : كما يلي في الرؤية المقترحةويمكن عرض الحرف مع صورته 

  
يعطي نموذجا عمليا للطالب والمعلم،  في الرؤية المقترحةإن عرض الحرف 

رف وحده أو داخل كلمة فالطالب يمكن أن يتدرب مرارا وتكرارا حتى يتقن قراءة الح
تمثله، فعند الضغط على السماعة الكبيرة التي تتوسط الصور الأربع يتم عرض صوت 

ف داخل الكلمة، ويتدرج الحرف باللون الأحمر وحده أولا، ثم يتم تكرار هذا الحر
من العرض بإمكان الطالب البرنامج في عرض الكلمات الأربعة، وبعد أن ينتهي 

  .إن ضغط على صورة أعاد له البرنامج سماع الكلمة التي ضغط عليهاالتكرار إن أراد، 
وبإمكان الطالب أن يتدرب على الحرف في التدريبات الست المعروضة في  

، أو بالضغط على السهم الموجود في أعلى الشاشة بالضغط على الأرقام رقما رقما
على اتقان ما  لطالبأسفل الشاشة كي يتدرج في التدريبات، وهذه التدريبات تساعد ا

  :تعلم، ففي التدريب
 .وربطها بصوت الكلمة التي يسمعهاعليم لقراءة الصور ت .١
تعليم للكلمة المكتوبة دون صورة الكلمة، فيسمع كلمة ثم يختارها من بين  .٢

أربع كلمات، ويمكن قراءة نفس الكلمات التي تدرب عليها استماعا، 



 43

ب بالحرف الذي يتعلمه، فيقرأ وستكون القراءة سهلة عندما يسترشد الطال
 . الحرف المفتاح ويدرك الكلمة كاملة

تدريب على الكلمة المكتوبة وتأكيد على إمكانية التعرف عليها، فالتعرف ال .٣
على صورة الكلمة العربية هدف في هذه المرحلة، ويكون هذا التعرف من 

 . خلال التوصيل
ان الحرف في أول الكلمة أو تعليم الطالب كيفية كتابة الحرف العربي سواء أك .٤

وسطها أو آخرها، وبالطبع ستكون الكتابة في الدفتر وتحت مراقبة المعلم وقد 
 .يسترشد الطالب بالبرنامج لإخباره بكيفية تجميع الحروف وكتابتها

  . تنمية مهارات الاتصال والتدرج فيها، وهو تمهيد للانتقال إلى اللغة الاتصالية .٥
لذي يبتكر طرقا وأساليب جديدة يوظف ا المفردات إن المعلم الواعي هو ا

المستخدمة، فينمي مهارة الكلام بطريقة واعية، ويراعي أحوال طلابه النفسية، ويجعل 
من فصله بيئة عربية حية، ودور المعلم في الفصل لايقف عند عرض صور ولا إدارة 

دون التطرق  شريط فحسب بل يتعدى ذلك إلى استخدام اللغة العربية خلال شرحه
، وأن يستخدم أنماطا تدريبية ينمي من إلى الترجمة كي لا يعود الطالب على استخدامها

ما هذا؟ ما هذه؟ من : خلالها كل المهارات اللغوية، ومن الأنماط التي يمكن استخدامها
؟ الأسد حيوان متوحش، هل الأسد ......؟ هل هذه....هذا؟ من هذه؟ هل هذا

 –فوق (وألفاظ الاتجاهات ) أم –أو  –و (خدام أدوات العطف حيوان أليف؟ وباست
سينمي المعلم مهارات مختلفة على رأسها مهارة الكلام، ...) .يمين شمال –أمام –تحت 

  :للمبتدئين وهذه بعض التدريبات التي يمكن من خلالها أو غيرها تنمية المهارات اللغوية
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  :الاختيار من متعدد  . أ
  اختر الحرف الناقص ثم افرأ:قصاختيار الحرف النا -أ

المقترح يتيح للطالب أن يختار بنفسه الإجابة، فإذا أخطأ سيخسر  إن البرنامج
درجتين، وإن أصاب سيكسب درجتين، وسيرى الطالب نتيجة إجابته فورا، وليس 
بإمكانه العودة في إجابته وعليه أن يتم التدريب إلى ايته وسيعرف في آخر التدريب 

الدرجات التي حصل عليها، وبإمكان الطالب بعد الخروج من التدريب العودة كم من 
إليه وإعادته مرة أخرى حتى يتقنه ويحصل على الدرجة النهائية، فالبرنامج يتيح للطالب 

 .فرصة التكرار حتى يتقن الإجابة

  
  :إجراء التدريب

  .الحرف المناسباطلب من الطلاب اختيار  -١
  .ذا أخطأ أعط الفرصة لطالب آخرإو ،اختر طالبا للإجابة -٢
  ، أو استمع إليها وشاهدها في البرنامج المقترحقل الإجابة الصحيحة -٣
  .…الثانية وهكذا الحرف المناسبفي الكلمة اطلب من الطلاب اختيار  -٤
يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، ويتم تنفيذه  -٥

 .في شكل مسابقة بين اموعات
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عرض للصور الأربع فقط دون الكتابة (استماع وقراءة  :يار من الصوراخت  . ب
  ) العربية
ل هذا التدريب التركيز على مهارة الاستماع فيستمع المتعلم إلى ويتم من خلا

، فالمعلم يقرأ الكلمة ثم يأمر كل طالب أو يقرأها البرنامج الكلمات التي يلقيها المعلم
لمة التي قرأها المعلم، وبعد أن يتأكد من إدراك بوضع إصبع السبابة على صورة الك

الطلاب للصورة الصحيحة يكرر نفس العملية مع صورة أخرى، ويكون الأمر 
مع إشارة المعلم بإصبعه وتمثيل هذا الأمر حتى يفهم الدارس  باللغة العربية المستخدم

عملية مع كلمة ويكرر المعلم نفس ال) ضع إصبع السبابة على الصورة المناسبة(: بالقول
أخرى حتى آخر التمرين، وبعد الانتهاء من إجراء التمرين بالطريقة السابقة يطلب 
المعلم من الطلاب الاستماع مرة أخرى إلى نفس التمرين من الشريط أو من المعلم 

وبإمكان المعلم تنويع  على الصورة التي يسمعها،مميزة بحيث يضع الطالب علامة 
وهكذا، ويمكن إجراء نفس التدريب قراءة حيث يقرأ   كل مرةالخيارات على رغبته في

.. أم، اثنان فأر أسد إمام، ثلاثةالصور صورة صورة فيقول واحد أسد إمام المتعلم 
  .وهكذا
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  :إجراء التدريب-
الاستماعإلى الكلمة المناسبة ووضع إصبع اليد على  اطلب من الطلاب .١

  .الصورة المطلوبة ثم وضع علامة صح عليها
تأكد من وضع الطلاب أصابعهم على الإجابة الصحيحة ووضع علامة  .٢

  .صح عليها
  ١وكرر ما فعلته في  ٢انتقل إلى رقم  .٣
عند الانتهاء من التدريب قل واحد واطلب من الطلاب قراءة الكلمة التي  .٤

أشاروا عليها بأقلامهم، ثم قل اثنان واجعلهم يقرءون الكلمة ثم قل 
  .وهكذا.. .ثلاثة

يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى  يمكن أن .٥
، مع الاستعانة مجموعات، ويتم تنفيذه في شكل مسابقة بين اموعات

والحروف أ ب ت ث للتعرف على الإجابة الصحيحة  ٤- ١بالأرقام من 
 .مع تكرار الكلمة الصحيحة التي سمعها الطالب

فسه الإجابة الصحيحة مع إن البرنامج المقترح يتيح للطالب أن يختار بن .٦
التصفيق له أو الثناء عليه، وسيشاهد الطالب الإجابة الصحيحة بالضغط 

  .على أيكون الإجابة إن أراد ذلك
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  )عرض للكلمات الأربع فقط دون صورها(استماع وقراءة : اختيار من النص. ج

  
يب التدريب بنفس الطريقة السابقة مع ملاحظة أن هذا التدر ويتم إجراء هذا

وسيكون هذا التدريب ، لا يرى فيه الطالب صورا بل يرى اللغة العربية مكتوبة فقط
ل هذا التدريب التركيز على ويتم من خلا، مفتاحا لتعويد الدارس على اللغة المكتوبة

، أو يقرأها البرنامج مهارة الاستماع فيستمع المتعلم إلى الكلمات التي يلقيها المعلم
التي قرأها  الكلمةثم يأمر كل طالب بوضع إصبع السبابة على  فالمعلم يقرأ الكلمة

الصحيحة يكرر نفس العملية،  للكلماتالمعلم، وبعد أن يتأكد من إدراك الطلاب 
مع إشارة المعلم بإصبعه وتمثيل هذا الأمر حتى  باللغة العربية ويكون الأمر المستخدم

ويكرر المعلم نفس ) المناسبة الكلمةضع إصبع السبابة على (: بالقوليفهم الدارس 
العملية مع كلمة أخرى حتى آخر التمرين، وبعد الانتهاء من إجراء التمرين بالطريقة 
السابقة يطلب المعلم من الطلاب الاستماع مرة أخرى إلى نفس التمرين من الشريط 

علم وبإمكان الم التي يسمعها، الكلمةعلى مميزة أو من المعلم بحيث يضع الطالب علامة 
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وهكذا، ويمكن إجراء نفس التدريب قراءة  تنويع الخيارات على رغبته في كل مرة
الكلمات كلمة كلمة فيقول واحد أسد إمام أم فأر، اثنان فأر أسد حيث يقرأ المتعلم 

  .وهكذا... .إمام، ثلاثة
  )استماع وفهم –قراءة ( )اقْرأْ ثُمصلْ( التوصيل - ٢

  
تأكيد التعرف على والتركيز على مهارة القراءة،  ويتم من خلال هذا التدريب

الكلمات التي تعلمها الدارس، حيث يقرأ المتعلم الكلمات التي أمامه، ثم يصلها مع 
الكلمة إلى ويمكن إجراء نفس التدريب استماعا حيث يستمع المتعلم ، الكلمات المماثلة

لاستيعاب، ويلعب ، ويعزز هذا التدريب الفهم واعند الضغط عليها من الحاسوب
  .الحاسوب دورا كبيرا في الاستفادة من هذا التدريب وتكراره

  :إجراء التدريب
، حتى يتم إجراء هذا التدريب من البرنامج اطلب من الطلاب إغلاق الكتب .١

 .المحوسب
أو استمع إليها من  اقرأ أولا كلمات اموعة أ ثم كلمات اموعة ب .٢

  .البرنامج المقترح
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  .لقراءة كلمات اموعة أ وطالبا لقراءة كلمات اموعة ب ااختر طالب .٣
  .اطلب من الطلاب وصل الكلمة بما يناسبها .٤
  .وصلوهاطلب من بعض الطلاب قراءة ما  .٥
يجيب على سؤال داخل البرنامج  اأو اجعل طالب اقرأ الإجابات الصحيحة .٦

  ، ثم انتقل إلى طالب آخرالمقترح
ثم راجع تصحيحهم في الكتب أو ما كتبوه،  اطلب من الطلاب تصحيح .٧

  .الكراسات
يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، يمكن أن  .٨

 .ويتم تنفيذه في شكل مسابقة بين اموعات
  .يمكن إجراء هذا التدريب في البرنامج المحوسب عدة مرات حتى يتقنه الطلاب .٩

  )ستماع كتابة وقراءة وا(: وصل الحروف لتكوين كلمة - ٣

  
الهدف من هذا التدريب هو تنمية مهارة الكتابة، وتدريب الطالب على شكل 
الحرف في أول الكلمة ووسطها وآخرها مع تدريبه على كتابة الكلمات التي تعلمها 
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 كتابة صحيحة، ويكون ذلك من خلال تجميع الحروف، أو كتابة الكلمات إملاء، وفي
ة الكتابة حيث يكتب المتعلم الكلمات التي تعلمها، التركيز على مهار يتم هذا التدريب

ف وويكون ذلك من خلال ملاحظة صور الحرف عند الكتابة، ويكون بجمع الحر
المفرقة للكلمة التي تعلمها، وفي حالة تجميع المتعلم للحروف سيدرك صور الحرف 

تعلم داخل الكلمات التي تعلمها، ويمكن إجراء نفس التدريب قراءة حيث يقرأ الم
فرديا فيقرأ طالب رقم واحد ويقرأ آخر رقم اثنان وهكذا،  الكلمات التي كتبها،

.. .أوجماعيا فيقرأ كل الطلاب مجتمعين ويقولون واحد أسد، اثنان فأر، ثلاثة أم،
  .كما يمكن الاستماع إليها من الحاسوب .وهكذا

  :إجراء التدريب
التدريب من البرنامج  ، حتى يتم إجراء هذااطلب من الطلاب إغلاق الكتب .١

 .المحوسب
  .أو استمع إليها من البرنامج المقترحكلمات الاقرأ أولا  .٢
  .الكلمة رقم واحد، وآخر لقراءة الكلمة رقم اثنان وهكذا لقراءة ااختر طالب .٣
إغلاق الكتب اطلب من الطلاب أخف الكلمات من البرنامج المحوسب، ثم  .٤

  .واقرأ كلمة واطلب من الطلاب كتابتها
 .كتبوهلب من بعض الطلاب قراءة ما اط .٥
  .أظهر الكلمات للطلاب كي يصححوا ما كتبوه .٦
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  )كتابة وقراءة واستماع(: ربط الصورة بمعناها - ٤

  
 سيشاهدويتم من خلال هذا التدريب التركيز على مهارة الكتابة أيضا حيث 

 المتعلم ركلحروف سيدا، وفي حالة تجميع طريقة كتابة الكلمات التي تعلمهاالمتعلم 
صور الحرف داخل الكلمات التي تعلمها، ويمكن إجراء نفس التدريب قراءة حيث 

ليتأكد  إليها من الحاسوب وسيستمع، لحظة ظهورها على الشاشة يقرأ المتعلم الكلمات
  .من قراءته

  :إجراء التدريب
البرنامج  ملاحظة طريقة كتابة الكلمات ونطقها فياطلب من الطلاب  .١

 .المحوسب
  .الكلمة رقم واحد، وآخر لقراءة الكلمة رقم اثنان وهكذا لقراءة اتر طالباخ .٢
اطلب من الطلاب القراءة جماعيا لحظة ظهور الصورة قبل سماع الكلمة من  .٣

 .البرنامج المحوسب لحظة تقليب الصور
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  :الاستبدال - ٦
ويكون بإعطاء مثير مختلف للطالب لكي يستخدمه في توسيع الحوار الذي 

 –سعيد (والمثير في المثال المذكور هنا هو إعطاء اسمين مختلفين كل مرة، فمرة  يتعلمه،
  .وهكذا) سعاد –فاطمة (وثالثة ) محمد –أحمد (وثانية ) إبراهيم

  
  :إجراء التدريب -
  :استبدل كما في المثال 

 .كرر ذلك على مسمع من الطلاب" استبدل كما في المثال" قل .١
عدك بطريقة جماعية العبارة الأصلية ثم انطق اطلب من الطلاب أن يعيدوا ب .٢

واطلب منهم أن  )إبراهيم –سعيد (أسفل الصفحة بوضوح ما بين القوسين 
يعيدوا الجملة الجديدة مباشرة، بعد وضع ما بين القوسين في المكان المناسب 

مع تغيير الأسماء بالضغط على أحد السهمين في واستمر في ذلك . من العبارة
 .الإجابة بالضغط على أيونة الإجابةذا أخطأ الطلاب فأعد لهم إو الأسفل،

أو أكثر بعد  تدريباأعد أداء التدريب بطريقة فردية، بحيث يؤدي كل تلميذ  .٣
من خلال التقليب داخل استبدال المطلوب، ثم انتقل إلى تلميذ غيره، وهكذا 

 .كر والمؤنثالبرنامج أو بتغير الأسماء، ويمكن التنويع في الأسماء بين المذ
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اطلب من الطلاب حل التدريب قراءة من الكتاب فردا " باافتح الكت: "قل .٤
. ابدأ قراءة العبارة الأولى واطلب من الطلاب حل التدريب بالتناوب. فردا

إذا  –يمكن تكرار التدريب . طالببل كل ق من اقرأ الكلمة المطلوب استبدالها
 .بيراعندما يكون عدد طلاب الفصل ك -لزم الأمر

يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، ويتم تنفيذه  .٥
 .في شكل مسابقة بين اموعات

يقوم البرنامج المقترح بإمكانية الإجابة عن كل سؤال على حدة، أو تشغيل  .٦
كل التدريب آليا من السماعة الموجودة في الأعلى حتى يستمع الطالب إلى 

ون ذلك إذا وجد المعلم صعوبة على الطلاب في فهم التدريب كاملا، ويك
التدريب، ويمكن للمعلم من خلال الأسهم السفلية الرجوع فيرى الطلاب 

 :كما يلي. المثير فقط فيجيبوا شفويا دون الحاجة إلى الإجابة ودون رؤيتها
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  :اقرأرتب الكلمات الآتية ثم  :الترتيب - ٧
في القوائم المناسبة ثم قراءة ما رتبه الطالب، مع  ويكون هذا التدريب بترتيب الكلمات

ن ترتيب الكلمات في هذا التدريب سيختلف من طالب إلى آخر، وسيتولى إالعلم 
الإجابة الصحيحة للطالب بقبول إجابته مباشرة، وفي حالة الخطأ  تعزيزالبرنامج 

خاطئة ويمكنه سترجع الكلمة مرة أخرى إلى مكاا فيفهم الطالب من ذلك أن إجابته 
إعادة المحاولة بعد أن يكون قد عرف الإجابة الصحيحة فيؤديها دون جرح لمشاعره أو 
تأنيبه على الإجابة الخاطئة، ويمكن أداء هذا التدريب بإجابة كل طالب على كلمة 
واحدة، أو بإجابة طالب واحد على كل التدريب، وبإمكان الطالب إعادة هذا 

أل التمييز بين  حد لها حتى يتقن موضوع الدرس، وهو هنا التدريب في البيت مرات لا
  .القمرية وأل الشمسية

  
  :إجراء التدريب -

 .اطلب من الطلاب قراءة كل مجموعة من الكلمات سرا .١
 .المناسب لهااطلب من الطلاب ترتيب الكلمات في الفراغ  .٢
 .التي كتبوها الكلماتاختر بعض الطلاب لقراءة  .٣
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 .حيح ما كتبوهاطلب من التلاميذ تص .٤
 . راجع تصحيح الطلاب في الكتب أو الدفاتر .٥
يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، يمكن أن  .٦

 .ويتم تنفيذه في شكل مسابقة بين اموعات
يمكن تدريب الطلاب من خلال البرنامج المقترح مباشرة، كي يعرفوا نتيجة  .٧

لعلم أن الطالب إذا أخطأ في اختيار الكلمة إجابتهم على كل كلمة فورا، مع ا
المناسبة لن يقبل البرنامج منه ولكن الكلمة التي اختارها سترجع مرة أخرى 

 .إلى مكاا، وذلك لكي يحاول مرة أخرى فيضع الكلمة في المكان المناسب
  ضع الكلمات في المكان المناسب - ٨

بنفس الطريقة  راء هذا التدريبإجوهذا التدريب هو شبيه بالتدريب السابق، ويمكن 
والهدف من هذا الموجود في التدريب،  السابقة، ولكن الطالب هنا سيتبع المثال

التدريب هو تدريب الطلاب على أشكال أواخر الكلمات العربية تمهيدا لاستخدامها 
  .داخل الجملة
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  :إجراء التدريب -أ
 ).ناسبضع الكلمات الآتية في المربع الم: (اقرأ التعليمات .١

 .للطلاب أو استمع إليها من البرنامجاقرأ جملة المثال  .٢

 قراءة المثالأن يعيد  أحد الطلاباطلب من  .٣

 .اطلب من الطلاب الإجابة أولا في كتبهم أو دفاترهم .٤

 .اطلب من أحد الطلاب أن يقرأ  كلمة مع ترتيبها .٥

إذا . إذا أخطأ الطالب أعط الفرصة لغيره، ثم عد إليه ليقول الجملة صحيحة .٦
 .آخر وطالبأخرى  كلمةأصاب انتقل إلى 

 .يمكنك أن تعكس التدريب بعد الانتهاء منه .٧

 .الكلماتاتبع الأسلوب نفسه مع بقية  .٨

يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، ويتم تنفيذه  .٩
 .في شكل مسابقة بين اموعات

لمقترح كي يعرفوا نتيجة يمكن للطلاب الإجابة مباشرة داخل البرنامج ا .١٠
إجابام مباشرة، فالكلمة الصحيحة ستثبت في مكاا الصحيح، أما الكلمة 
التي سيضعها في مكان غير مناسب سترجع إلى مكاا ويمكن إعادة المحاولة، 

  .وهكذا
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  :أكمل الفراغ بالكلمة المناسبة - ٩

  
  

ة من خلال التدريب وهذا التدريب هو تمهيد لدراسة اللغة العربية الاتصالي
على التراكيب العربية، وسيعرف الطالب من خلال التدريب مباشرة إن كانت إجابته 
صحيحة أو خاطئة ولا يمكنه إعادة تصحيح ما أخطأ فيه، وسيرى درجته التي حصل 
عليها مباشرة، ولكنه بعد الخروج من التدريب يمكنه معاودة التدرب عليه وسيحصل 

التي حصل عليها سابقا، وبمعاودة التدريب سيتقن الدارس على درجة جديدة غير 
الموضوعات محل الدراسة وسيتدرب على النحو بطريقة عملية وظيفية دون الإفاضة في 

  . شرح العلل النحوية، وسيدرك الطالب القاعدة النحوية دون الحاجة إلى شرحها
  :إجراء التدريب -

  .اقرأ الجمل بصوت واضح .١
  .بة الكلمة المناسبة في الفراغاطلب من الطلاب كتا .٢
  .اطلب من بعض الطلاب قراءة ما كتبوه فرديا .٣
  .اقرأ الإجابات الصحيحة .٤
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اطلب من الطلاب تصحيحما كتبوه، ثم راجع تصحيحهم في الكتب أو  .٥
  .الكراسات

يتم إجراء هذا التدريب من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات، يمكن أن  .٦
 .اموعاتويتم تنفيذه في شكل مسابقة بين 

إن الطالب يستطيع معرفة إجابته الصحيحة من خلال البرنامج المقترح،    .٧
وسيعطيه البرنامج درجته فورا، وبإمكان الطالب معاودة الإجابة على التدريب 

  .لكي يحصل على الدرجة النهائية، ويتأكد من إتقانه

  :التكرار -١٠
هارات اللغوية لديه، ويتيح البرنامج إن التكرار مفيد جدا للطالب المبتديء في تثبيت الم

المقترح فرص التكرار دون قيود أو شروط، فكل التدريبات المستخدمة في البرنامج 
المقترح يمكن تكرارها، والهدف من ذلك هو تثبيت مهارة معينة عن طريق أدائها أكثر 

أحد من مرة، والمعلم يوجه الطالب إلى المهارة المطلوب تعلمها، وقد يشير إلى 
الدارسين طالبا منه تكرارها، وقد يطلب المعلم من الدارس أن يكرر نفس الاستجابة 

 من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات تكرار التدريباتيتم مرة ثانية، ويمكن أن 
  .في شكل مسابقة بين اموعات هاتنفيذو
  

ا ً   التقويم والاختبار: ثالث

لى التعديل والاستقامة وإصلاح المعوج، التقويم هو مصدر للفعل قوم، الذي يدل ع
فمن طبيعة ) مادة قوم: ١٩٥٦ابن منظور . (كما يعني تقدير قيمة الشيء وتحديد ثمنه

الإنسان ومن خلال جهوده المتنوعة في الحياة، يحاول دائما أن يعرف ماذا أنجز منها، 
قيمة الأعمال وماذا بقي عليه لينجز، والفرد حينما يفعل ذلك إنما يهدف إلى معرفة 

وليست معرفة القيمة هنا . ومال ووقت  التي قام ا مقارنة بما بذل منها من جهد
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الجهود التي  هدفنا في حد ذاا، بقدر ما هي مقصودة لمعرفة أيستمر الفرد في تلك
يبذلها لتحقيق ذلك العمل، وبنفس الأسلوب الذي كان يتبعه، أم يتطلب الأمر تغيرا في 

لطريقة للوصول إلى نتائج أفضل، وهذا النوع من التقويم يعرف بالتقويم الأسلوب، أو ا
الذاتي، أو المتمركز حول الذات، وهو يعني أن الفرد يحكم على الأشياء، والمنجزات، 
والأشخاص بقدر ما ترتبط بزاته، والتقويم ذا المفهوم عبارة عن وزن للأمور، أو 

. ما تم انجازه في في ضوء الأهداف المرسومة له تقدير لها، أو حكم على قيمتها، وتحديد
  )١٥٠: ١٣٩٤عمر (

أساسي من أركان العملية التعليمية فهـو يسبقها ويلازمها فالتقويم ركـن 
ويتابعها من أجـل واقعها وبحث مشكلاتـها ورسم الخطوط اللازمـة لتطويرها؛ 

ة التعليمية في البرنامج ، فالتقويم قد يكون شاملا لجميع عناصر العمليتحقيقا للأهداف
المراد تقويمه من طلاب ومعلمين وخطط ومقررات وكتب واختبارات وأجهزة، 
بالإضافة إلى الإدارة والمباني والنفقات، وقد يكون التقويم موجها نحو عنصر واحد من 

 وتقويم الطالب في برامج. عناصر العملية التعليمية كالمعلم أو المتعلم أو المواد التعليمية
تعليم اللغات الأجنبية من أهم عناصر التقويم وأبرزها، لأن الطالب هو محور العملية 

وأساليب تقويم الأداء اللغوي للطـلاب منـها  )٤١٩: ١٤٢٣العصيلي (التعليمية، 
ما يجريه المعلم في الفصـل ومنـها ما يقوم به الطـلاب في الكتاب، ومنـها ما 

فيكـون تقويمهم . قبل انتظـام الطـلاب فيهتقـوم به إدارة البرنامج سـواء 
تصنيفـا لهم وتشخيصـا لمسـتوى أدائهم، أو في منتصف البرنامج فيكون تقويمهم 
بنائيا، أو في نـهاية البرنامج فيكون تقويمهم ختاميا، ولكل أسلوب من أساليب التقويم 

  .هذه هدفه وخصائصه وطريقـة إعـداده وإجرائه
ثيرة ومتنوعة، ولكن أبرزها وأهمها الاختبارات، ووسائل تقويم الطلاب ك

وللاختبارات أهمية خاصة في برامج تعليم اللغة الغات الأجنبية، بما في ذلك تعليم اللغة 
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العربية للناطقين بغيرها، بل إن اختبارات اللغة هي الوسيلة الوحيدة لتقويم كفاية المتعلم 
  .وتحصيله في كثير من البرامج

ة نوع من الاختبارات التي يراد لها أن تقيس ما حصله المتعلم واختبارات اللغ
في برنامج معين أو مستوى معين، أو تقيس كفايته العامة في اللغة، أو تقيس استعداده 

وهي مجموعة من الأسئلة التي يطلب من الدارس أن يستجيب لها، أو أن يجيب . اللغوي
وبيان مدى تقدمه فيها ومقارنته  عنها، دف قياس مستواه في مهارة لغوية معينة

  )  ٢٤٧: ١٩٨٩طعيمة . (بزملائه
وتعتبر الاختبارات وسيلة من الوسائل الهامة التي يعول عليها في قياس وتقويم 
قدرات الطلاب، ومعرفة مدى مستواهم التحصيلي، هذا من ناحية، ومن ناحية أخرى 

وكية، أو النواتج التعليمية، يتم بوساطتها أيضا الوقوف على مدى تحقيق الأهداف السل
وما يقدمه المعلم من نشاطات تعليمية مختلفة تساعد على رفع الكفايات التحصيلية 
لدى الطلاب، لذلك حرص التربويون، على أن تكون هذه الاختبارت ذات كفاءة 
عالية في عملية القياس والتقويم، وهذه الكفاءة لا تتأتى إلا من خلال إعداد اختبارات 

جية وفاعلة تخلو من الملاحظات التي كثيرا ما نجدها في أسئلة الاختبارات التي يقوم نموذ
والاختبارات الجيدة هي التي تكون موزعة على كل درس، . بعض المعلمين بإعدادها

ومرتبطة بمحتوى الدرس السابق، ومهارات الدرس الجديد، وتدور الاختبارات في تعلم 
المفردات والقواعد : ل الأسئلة التي تتعلق بعناصر اللغةاللغة الثانية او الأجنبية حو

 :Harold 1993) .والأصوات ومهارات اللغة الأربع من استماع وكلام وقراءة وكتابة
11)  
  

  : أنـواع الاختبارات
تختلف الاختبارات حسب أهدافها، وطرائق بنائها، وأساليب تصحيحها، ونوع 

الاختبارات التحصيلية : تبارات إلى نوعين هماالقائمين عليها، ويمكننا أن نقسم الاخ
واختبارات الاجادة، والاختبارات التحصيليةدف إلى قياس مدى قدرة الطالب على 
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استيعاب معلومـات معينة وردت في كتاب معين، ولذلك فهي مقيدة بما اشتمل عليه 
ات الكتاب من معلومات وما يعلِّمه من مهارات وما يزود به الطالب من مفرد

فهي دف إلى قياس مدى قـدرة الطـلاب على  اختبارات الإجادةوتراكيب،أما 
الأداء اللغـوي  بشكل عام دون الارتباط بكتاب معين أو برنامج محدد، ولذلك فهي 
واسعـة الاهتمامات متعـددة االات غزيرة المفردات متنوعـة الجمـل والتراكيب 

 .كتاب محددأسيرة تتقيد ببرنامج معين وليست ؛ فهي لا 
الكتب لا تقيس القيم والاتجاهات، ولا تمتد إلى الميول  واختبارات

كما أنّ اختبارات الكتب لا تقيس القدرة على التعبير الشـفوي، أو  ،والاهتمامات
تحكم على كفاءة الطـالب في إجراء حوار وليس مجرد إجراء تدريبات نمطية مصحوبة 

من صفات ، وى المعلم وحده لتقييمه والحكم عليهبنموذج يقتدى به مما يعتمد عل
اختبارات الكتب الجيدة أنـها موزعة على كل درس وأنـها في كل درس ترتبط 

وهي بذلك . أحدهما محتوى الدرس السابق وثانيهما مهارات الدرس الجديد: بشيئين
إنـها تعطي . تقيس ما هو أبعد من مجرد النجـاح في حل اختبارات درس معين

للمعلم مؤشرات جاهزة لقـدرة الطـلاب على الانتقال للدرس الجديد واستيعاب ما 
اختبارات : إلى نوعـين نوع الأسئلةيمكـن تقسيم الاختبارات من حيث ، وفيه

  )٢٤٣-٢٣٩: ١٩٨٥طعيمة ( .واختبارات المقـال، موضوعية
  

  الأسئلة المقالية: أولاً
بة الحرة للطالب، تلك الإجابة التي ينشئها وهي نوع من الأسئلة التي تعتمد على الإجا

بطريقته الخاصة استجابة للسؤال المطروح، ومن مميزاا أا تعتمد على حرية تنظيم 
الإجابات المطلوبة، وتمكين المختبر من القدرة على اختيار الأفكار والحقائق المناسبة، 

تكامل في معارفه، وملاءمتها لقياس قدرات المختبر، وتوفير عناصر الترابط وال
ومعلوماته التي يدوا في الاختبار، وهي تكشف عن قدرة المختبر في استخدام معارفه 
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في حل مشكلات جديدة، ويستطيع المختبر أن يستخدم ألفاظه وتعابيره ومعجمه 
اللغوي الذاتي في التعبير عن الإجابة، مما يمكن المصحح من الحكم على مهارته من 

عابير الجيدة، وغالبا ما يكون عدد الأسئلة المقالية قليلا مقارنة بعدد خلال انتقائه للت
  . الأسئلة الموضوعية

في الأسئلة المقالية لا يتمكن واضع الأسئلة من تغطية المنهج المقرر كاملا، لأن 
عدد الأسئلة قليل، وتكمن قلة الأسئلة لحاجتها إلى وقت طويل عند كتابة الإجابة، 

ومن . جابة وقتا أطول كلما أدى ذلك إلى قلة الأسئلة ومحدوديتهاوكلما استغرقت الإ
هنا يظهر قصور الأسئلة المقالية في قياس جميع النواتج التعليمية لعدم تغطيتها المنهج، 
وقد يتأثر تصحيح الإجابة بالعوامل والأهواء الذاتية، مما يؤدي إلى عدم دقة الدرجة 

خاصية دقة الدرجة من أهم الشروط التي يجب الممنوحة للمختبر، ومن البديهي أن 
توافرها في الاختبار، ولا يمكن لهذه الخاصية أن تتحقق تحققا كليا مادامت نوعية 

  . الأسئلة تتيح للمصحح فرصة التدخل في تحديد الإجابة الصحيحة
ويمكن تلافي عيوب الأسئلة المقالية بأن يكون استعمالها مقصورا على المواقف، 

الملائمة لها،  وصياغة السؤال بطريقة يجعل المطلوب واضحا كل الوضوح،  والأغراض
وتجنب الصيغ المفتوحة، أو الناقصة، لذلك يراعى عند الصياغة استخدام ألفاظ ذات 

عرف، اختر، صنف، وقد يستدعي الأمر استخدام بعض : مثل   مدلولات واضحة
ك، ومراعاة شمول الأسئلة ناقش، وضح، قارن، اشرح وما إلى ذل: المفردات مثل

لجوانب المحتوى، والهدف في اال التحصيلي، وذلك بزيادة عدد الأسئلة، مع الأخذ 
بعين الاعتبار الجانب الزمني المقرر للإجابة، ووضع إجابة نموذجية لكل سؤال يعمل ا 

ل عند التصحيح بكل دقة ممكنة، وتحديد العناصر التي تعطي أجزاء من العلامة على ك
فرعية من فرعيات السؤال، حتى لا يتاح للأهواء الشخصية التدخل في تحديد الإجابة 

  . الصحيحة، أو تحديد الدرجة اللازمة من وجهة نظره الخاصة
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   الأسئلة الموضوعية:ثانيا
يقصد بالأسئلة الموضوعية تلك التي تكون الاستجابة لها قصيرة، وإجاباا محددة،   

ة صحيحة واحدة لكل سؤال، كما عرفت بالموضوعية لأن بمعنى أن هناك إجاب
تصحيحها يتم بشكل موضوعي، فهي لا تعتمد على ذاتية المصحح في تقدير الدرجة، 
وإنما تعتمد على الإجابة النموذجية كمعيار للتصحيح يعتمد عليه جميع المصححين في 

  . المادة الواحدة
  : أنواع الأسئلة الموضوعية

  . ة كثيرة، ومتنوعة، ومما يكثر دورانه في الاختباراتالأسئلة الموضوعي
  : أسئلة الصواب والخطأ .١ 

مجموعة من الجمل، أو العبارات بعضها متضمن معلومات صحيحة مما درس الطالب 
في مادة ما، والبعض الآخر متضمن معلومات خاطئة، ثم يطلب من الطالب المختبر 

صحيحة، أو خاطئة، ومن ميزات هذا النوع الحكم على تلك العبارات فيما إذا كانت 
من الأسئلة أنه يتطلب وقتا طويلا للإجابة عليه، ومن خلاله يمكن تغطية أكبر قدر 
ممكن مما درس الطلاب في فصل دراسي، كما أن تصحيحه سهل، ولا يتطلب للإجابة 

، والقوي عليها استعمال اللغة، لذا يستوي في أجابتها الطالب السريع التعبير، والبطيء
في اللغة، والضعيف، ومن عيوا أن الطلاب الذين لا يعرفون الإجابة الصحيحة لا 
يترددون في التخمين، كما أا تدفع الطلاب إلى التركيز على حفظ الحقائق والأرقام 

  . والمعلومات، دون أن تنمي فيهم القدرة على الاستنتاج والتحليل
  : أسئلة نعم ولا .٢

  . كون السؤال مباشرا، ويطلب من المختبرين الإجابة عليه بنعم، أو لافي هذا النوع ي
وهو مشابه لأسئلة الصواب والخطأ، غير أنه يفضل استخدامه مع الطلاب صغار السن 

أكثر من استيعام " نعم ولا " حيث يسهل عليهم استيعاب معنى ) المرحلة الابتدائية(
  . معنى الصواب والخطأ
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  : من متعدد أسئلة الاختيار. ٣
يعد هذا النوع من الأسئلة أفضل أنواع الأسئلة الموضوعية، وأكثرها مرونة، إذ        

يمكن استخدامها لقياس أي من الأهداف السلوكية التي يمكن تقويمها بالاختبارات 
المقالية، ماعدا الأهداف التي تتطلب مهارة في التعبير الكتابي، ويتألف سؤال الاختيار 

الجذر أو المقدمة أو المتن الذي يطرح المطلوب من السؤال، ثم : من جزأينمن متعدد 
قائمة الإجابات، أو البدائل الممكنة للإجابة، والقاعدة العامة أن يكون هناك بديل 
واحد صحيح، أو يعد أفضل الإجابات، والبدائل الأخرى خطأ، ويراعى ألا يقل عدد 

يد له أهميته، فإن قلت البدائل عن ثلاثة البدائل عن ثلاثة إلى سبعة، وهذه التحد
أصبحت ضمن اختبار الصواب والخطأ، وإذا زادت عن سبعة أربكت الطالب، 
وأجهدته في البحث عن البديل الصحيح، إضافة لما تحتاجه من وقت طويل عند 
الإعداد،  ويستحسن في مثل هذا النوع من الأسئلة أن يكون المعلم قد درم عليها في 

وأن تغطي كل ما درسه الطلاب، كما يراعى في المعلم تمكنه من اللغة العربية،  الفصل،
حتى يتمكن من صياغة جذر السؤال أو مقدمته أو متنه بطرقة سليمة لا تربك الطالب، 

  . ولا توحي له بالإجابة
  : أسئلة ملء الفراغ. ٤

ات يترك فيها هذا النوع من الأسئلة السهلة الاستعمال، وهو يقوم على كتابة عبار
جزء ناقص يتطلب من المختبرين تكملته بالإجابات الصحيحة، وقد يعطى المختبرون 
مجموعة من البدائل يختار من بينها الكلمة، أو العبارة الناقصة، وينبغي على المعلم في 
مثل هذا النوع من الأسئلة أن يغطي من خلالها معظم الموضوعات المقررة التي تمت 

يجب مراعاة الدقة في اختيار الألفاظ ووضوح العبارة، بحيث يفهم دراستها، كما 
المختبر المقصود منها تماما دون لبس، أو غموض، ومن إيجابيات هذا النوع أنه يغطي 
جزءا كبيرا من المقرر الدراسي، كما يمكن أن يقس قدرة المختبر على الحفظ والتذكر، 

  . ويمكنه من الربط والاستنتاج
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  : زاوجةأسئلة الم .٥
وفيه يقدم للطالب عمودان من الكلمات أو العبارات ويطلب منه ربط كل كلمة أو 
عبارة في العمود أول بما يناسبها من العمود الثاني، وهذا النوع من أكثر الأسئلة 
الموضوعية أهمية وفائدة، لأن عنصر الموضوعية فيه متوافر بدرجة كبيرة، والعلة في ذلك 

ه أقل بكثير مما في غيره من الأسئلة، وخاصة أسئلة الصواب أن عنصر التخمين في
والخطأ، والاختيار من متعدد، وهذا ما يزيد من عنصر الثبات فيه، ذلك العنصر الذي 
يعد من المؤشرات الهامة إلى جانب عنصر الصدق في الاختبارات، يتكون سؤال 

لإجابات، حيث يطلب من تعرف الأولى بالمقدمات، والثانية با: المزاوجة من قائمتين
الطالب أن يجري مقابلة بين كل عنصر من عناصر المقدمات بالعنصر الذي يلائمه في 
الإجابات وفق قاعدة توضح له في التوجيهات، غير أن وضع الكلمات أو الجمل أو 
الأرقام في المقدمة يتطلب من الطالب إعمال الفكر وكد الذهن، بحيث يختار من قائمة 

. ا يتناسب مع ما في القائمة الأولى من معلومات حسب الترتيب المطلوبالإجابات م
  )٢٥٠-٢٣٩: ١٩٨٥طعيمة (
  : أسئلة التصنيف .٦

عبارة عن طرح بعض الكلمات التي يوجد بينها علاقة تشابه، ثم يضمن بينها كلمة لا 
ها، أو علاقة لها ا جميعا، ويطلب من الطالب أن يحددها، أما بوضع إشارة خطأ أمام

وضعها في دائرة، أو وضع خط تحتها، وما إلى ذلك، وهذا النوع من الأسئلة 
الموضوعية يبين القدرة على فهم العلاقات بين الأمور المتشاة بسرعة، وهو من 

  . الاختبارات السهلة الإعداد، كما أنه يبتعد كثيرا عن الذاتية
  : أسئلة إعادة الترتيب .٧
نوع من الأسئلة بكتابة كلمات، أو جمل، أو عبارات، أو أرقام، يقوم المعلم في هذا ال 

أو أحداث، أو وقائع بدون ترتيب، ويطلب من الطلاب إعادة ترتيبها حسب ما يراه 
  مناسبا، فقد يطلب ترتيب الأحداث تصاعديا، أي من القديم إلى الحديث، وقد يطلب
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إلى الأكبر، أو العكس، ثم  العكس، وفي الأرقام قد يطلب إعادة ترتيبها من الأصغر
يعيد كتابتها مرتبة، وهذا النوع من الأسئلة يفيد الطالب في الفهم المتتابع للأحداث، 
كما يفيده في سرعة البديهة، خاصة عند التعامل مع الأرقام الكبيرة، لاسيما وأن 

كون الوقت الذي يتاح لمثل هذه الأسئلة الموضوعية في الغالب يكون محدودا، في حين ي
  . عدد الأسئلة كبيرا

  الاختبار الالكتروني
يمكنه قياس استيعاب الطلاب وفهمهم للبرنامج المقترح، ويتميز  لاختبار الإلكترونيا

هذا البرنامج بالاستجابة الفورية لإجابة الطالب، وإعطائة الدرجة التي يحصل عليها 
لم يفهم جيدا ما تعلمه مباشرة، والهدف من هذا الاختبار تعليمي أيضا فالطالب الذي 

يمكنه معاودة التعلم، وتكرار الاختبار حتى يتأكد الطالب بنفسه من إجادته للمهارات 
اللغوية التي تعلمها طوال البرنامج، ولقد تنوعت الأسئلة لكي تشمل كل البرنامج 
المقترح، فكانت أسئلة الاستماع والقراءة هي المسيطرة، ففي السؤال الأول على 

أن يستمع إلى الكلمة ثم يضغط عليها، ويهدف هذا السؤال إلى قياس قدرة الطالب 
الطالب على القراءة والاستماع ليس فقط إلى الحروف التي تعلمها بل إلى الحروف 

  .داخل الكلمات التي درسها وتعلم الحروف العربية من خلالها

  



 67

ذلك باختيار والسؤال الثاني يختبر فهم الطالب للكلمة التي يسمعها، ويكون 
الصورة التي تدل عليها، ويحصل الطالب على نتيجة اختياره فورا ويعرف درجته أولا 
بأول، ولا يمكن للطالب أن يصحح إجابته، ولا يمكنه الرجوع إلى الأسئلة السابقة 

  :لتعديل إجابته، ولكن يمكنه تكرار السماع إن شاء، وهذا نموج السؤال الثاني

  
هو سؤال يختبر فهم الطالب لمعنى الكلمة من خلال توصيل أما السؤال الثالث ف

الكلمة بصورا، وسيعرف الطالب نتيجة توصيله مباشرة، وليس بإمكانه معاودة 
التوصيل وليس بإمكانه التخمين فإذا أخطأ في واحدة فقد يخسر مرتين لأنه ربط 

ذلك، فهو خسر  الكلمة التي لا يعرف معناها بصورة يجهل معناها أيضا، ولا ضير في
  .كلمة وخسر صورة
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والسؤال الرابع يختبر معرفة الطالب لهجاء الكلمات من خلال الاختيار من 
متعدد، والطالب سيعرف نتيجة اختياره مباشرة، ولا يمكنه تصحيح الخطأ، ولا 

  .الرجوع إلى الخلف، كما وضحنا سابقا

  
، ١٠-١عداد العربية من ما السؤال الخامس والأخير فيختبر معرفة الطالب للأأ

ويكون ذلك من خلال توصيل العدد بالكلمة الدالة عليه، وستنطبق عليه نفس 
الأحكام والقوانين السابقة فلا يمكنه إعادة الاختيار، وسيعرف نتيجة توصيله مباشرة، 

  .وإذا أخطأ سيخسر مرتين
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قيقي، ويدفع الطالب ومن مميزات الاختبار الالكتروني أنه يرشد الطالب إلى مستواه الح
على التعلم مرات ومرات حتى يتأكد من إجادته لمحتوى البرنامج، والاستجابة تكون 
فورية للطالب، فلا يحتاج إلى انتظار المعلم حتى ينتهي من تصحيح الاختبار وإبلاغه 
بالنتيجة، والطالب عندما يؤدي هذا الاختبار لا يحتاج إلى القلق أو الاضطراب، فهو 

بنفسه على نتيجته دون خوف من لوم الآخرين، ولا قلق من النجاح أو سيطلع 
  .الرسوب، فنتيجة الاختبار سيستقبلها الطالب بروح رياضية ترفع عنه الحرج

  
ا   الأناشيد والأغاني: رابعً

 القارىء نفس في تثير بطريقة الطبيعة سحر أو العاطفة عن تعبير العربي الأدب إن
 في له والأدب الخيال، وروعة التعبير وحسن التصوير لجما مصدرها هزة أوالسامع

 للمبتدئين العربية اللغة نعلم عندما ونحن السرور، النفس على ويدخل ومتعةلذة  النفس
 ولن الجميلة الأدبية اللغة تدريجيا الطالب نفس في نغرس أن علينا بغيرها الناطقين من

 المبتديء الطالب ا ييدندن الت ليسيرةا السهلة الجميلة بالأناشيد إلا بداية ذلك يكون
 فيدخل وماتعلمه، مستواه مع تتناسب بصورة البسيطة الشعرية اللغة فيرى ويغنيها
 وتتسع أخلاقه وتتهذب ومغنيا، مرددا لسانه وينطلق أذنه، طربتو قلبه، على السرور

  .معاني من الأناشيد هذه في لما ومتذوقا فاهما نفسه يرى حينما ىوينش خياله، دائرة
ب التعبير الرامي إلى تحقيق تواصل لغوي مثمر، وتعد الأناشيد ضربا من درو

فيه نقل للأفكار ومتعة تطال المستقْبِل والمرسل، كما تبث في المستمع الشعور باللذة 
والإحساس بالجمال، كما تعد الأناشيد فنا من فنون الأدب، وهي عبارة عن تعابير 

ني، إلى جانب الإحساسات والمشاعر المتدفقة والوجدان، ومن يتوافر فيها الجمال الف
خلالها تتضح صورة الحياة بأسلوب عال ومعان سامية، وهذا اللون من الأدب يلائم 
جميع المراحل حتى المرحلة الإبتدائية منها؛ والنغم الموسيقي الذي يتسم به الشعر يؤدي 

تلك النصوص الشعرية :"ف الأناشيد بأاوتعر. إلى خلق إلف بين المتعلم وجمال اللغة
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التي يعمد مؤلفوها في نظمها إلى اليسر والسهولة، بحيث يمكن إخضاعها للغناء 
والتلحين، ودف إلى ذيب الوجدان لدى الأطفال، وترقية أحاسيسهم ومشاعرهم، 
إضافة إلى تدريب أصوام، وتنمية قدراا، ليمتلك هؤلاء الأطفال مهارة النطق 
السليم، ومن ثم الانطلاق م من دائرة الخجل المفرط، مع التركيز على أهمية الاستماع 

  )٢٠٠١:٣٦٦ البجة." (والإنصات
ولا تقتصر فائدة الأناشيد على الصغار فحسب بل يستفيد منها الصغير 

 نقولالمعبرة، و الجميلة السهلة الأناشيدوخصوصا  ،معا ا يتغنيانفهما  والكبير،
 تعد أن لابد الأناشيد من خاص نوع إلى يحتاج المبتديء غيرالعربي الطالب لأن السهلة

 يتآلف حتى أيضا، عمره وحسب مستواه، حسب الأناشيد لغة في درجفنت له خصيصا
 الإلقاء، وجودة الأداء، وحسن النطق صحة على يتعودو الجميلة، الأدبية اللغة مع
 يرددها التي ناشيدللأ الطالب فهم على نؤكدا لأنن لباالط لمستوى المناسبة نقولو

مجموعة من الأناشيد خصيصا للناطقين بغير  تم إعدادولقد  والسعادة، بالمتعة يشعر حتى
  .عربية كي تناسب مستواهم التعليميال

  :طرق تحفيظ الأناشيد
وعندما نعلم الأناشيد للطالب المبتديء الذي لا يجيد القراءة فإننا نعتمد على ميل 

ن إلى الغناء وحبه للعب، ولذلك يمكن للمعلم أن يعرض مجموعة من الصور التي الإنسا
  :لها صلة وعلاقة بالنشيد، ويمكن تحفيظ الطلاب باستخدام مجموعة من الطرق الآتية

  :طريقة المحو التدريجي .١
وتنبني هذه الطريقة على أساس من أسس علم النفس في ربط المعلومات   

، والتي تبدأ بقراءة الطلاب الأبيات عدة مرات، )٤٧٧ :١٩٩٨سمك (بعضها ببعض 
ثم يقوم المعلم بإزالة بعض الكلمات، أو محو بعض الأجزاء من الأبيات، ثم يكلفهم 
بإعادة قراءا كاملة وقد يقوم بمحو بيت، أو أكثر ويطالبهم بتذكره، وقراءته، وفي 

المعلم أن يراعي ألا يمحو من كل حالة يقوم الطلاب بترديد القطعة كاملة، بيد أن على 
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 البجة. (الأبيات الكلمات الأولى أو الأخيرة، ليسهل على الطلاب التذكر والربط
ويرى الدكتور محمد عبد القادر أحمد أن طريقة المحو من الكل ) ٣٧١-٢٠٠١:٣٧٠

أفضل لأن انتباه الطلاب سيكون عاما شاملا جميع أجزاء القطعة على السواء، ويكون 
في شوق وترقب لمعرفة ما سيمحوه المعلم من أجزاء النشيد، أما في طريقة المحو الطلاب 

  )٩١: ١٩٨٦عبد القادر (. من الجزء يكون انتباه الطلاب مقصورا على جزء محدد
  :الطريقة الكلية .٢

ويقصد ا أن يستظهر الطلاب النشيد كله دون تجزئة، وذلك بتكرار قراءته من أوله 
  :ومن مميزات هذه الطريقة) ٤٧٥: ١٩٩٨سمك (ظ، إلى آخره حتى الحف

استظهار النشيد على شكل وحدة متكاملة متآلفة مما ينتج عنه عرض الأفكار  .١
  .بشكل متماسك متكامل

لا يقتصر انتباه الطلاب على وحدة معينة من النشيد، وإنما يوزع اهتمامهم  .٢
طلاب على على القطعة كلها بشكل متوازن، ولعل هذا من شأنه أن يعين ال

 .ربط أجزاء النشيد وبالتالي المساعدة على حفظه
تتوزع الأنشطة القرائية بالتساوي على أبيات النشيد، فيأخذ كل واحد منها  .٣

 .نصيبه من التكرار والاستظهار مقرونا بالأبيات
  :ومن عيوا

في -توزع انتباه الطلاب على النص ليس فيه نصفه، لأن انتباه الطلاب  .١
على الجزء الأول، والجزء الأخير بدرجة كبيرة تفوق  ينصب - الأغلب

  .انتباههم إلى الأبيات الوسطى
هذه الطريقة تتطلب من الطالب قدرا من الانتباه والفطنة والذكاء والطلاب  .٢

 .ليسوا سواء في هذا
تتطلب الطريقة الكلية جهدا ووقتا إضافيين، وبخاصة إذا كانت الأبيات  .٣

بة، مما يعني أن استظهار الأبيات السهلة يتم في تتراوح بين السهولة والصعو
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فترة زمنية أقل من الأبيات الصعبة، والعكس صحيح، مما ينجم عنه إرباك في 
 .عملية التحفيظ

هذه الطريقة مدعاة للضجر والملل، فكثرة التكرار يبعث السأم والملل في نفوس  .٤
الطلاب عن فهم وبالتالي تؤدي إلى إبعاد ) ٩٠: ١٩٨٦عبد القادر (الطلاب، 

سمك . (النشيد وربط عناصره معا، وبخاصة إذا كان النشيد كبير الحجم
٤٧٥: ١٩٩٨( 

ومن هنا فإن هذا الأسلوب مثمر في الأناشيد التي تتسم بالسهولة في الألفاظ 
 البجة. (والتي يقل فيها عدد الأبيات، والتي تتصف بوضوح المعاني وترابط الأجزاء

٣٧٢-٣٧١: ٢٠٠١(  
  :ريقة الجزئيةالط .٣

وفي هذه الطريقة يقسم المعلم النشيد إلى أجزاء، بحيث يقوم الطلاب باستظهاره جزءا 
فيبدأ بالجزء الأول ثم الثاني ثم يربطون ) ٤٧٥: ١٩٩٨سمك (جزءا بالتكرار والترديد، 

بين الجزئين، ثم يضيفون إلى الجزئين الجزء الثالث، ثم يجمعون بين الثلاثة، وهكذا حتى 
ظهروها كلها، ولا يعني تقسيم النشيد إلى أجزاء أن يضم كل جزء عددا مساويا يست

من الأبيات التي تشكل هذا النشيد، وإنما يعني أن كل قسم يحوي وحدة معنوية بغض 
  :النظر عن عدد الأبيات التي تشكل الوحدة، ومن مزايا هذه الطريقة

بما في فيها من تجديد  تضمن هذه الطريقة دفع الملل والسأم عن نفوس الطلاب .١
 )٤٧٦: ١٩٩٨سمك . (نشاط الطلاب

عبد القادر . (تدخل السرور والثقة على نفس الطالب عندما يحفظ جزءا .٢
٩١: ١٩٨٦(  

يشيع فيها عنصر الإقبال على دراسة القطعة والتشويق والرغبة لأن الطالب إذا  .٣
تلاه من شعر بسهولة حفظ الجزء الأول تشوق إلى حفظ الثاني والثالث، وما 

 .أجزاء
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تناسب هذه الطريقة الطلاب ذوي المواهب المحدودة، كما تناسب الطالب  .٤
 .المبتديء في تعلم اللغة العربية

  :ومن عيوب هذه الطريقة
لا تعين الطلاب على حفظ النص بشكل متكامل، بل تورثه التلكؤ والوقوف  .١

ونة أحد زملائه عند بداية كل جزء، وقد لا يتذكر الطالب هذه البداية إلا بمعا
  .أو المعلم

عبد القادر . (تؤدي إلى اضطراب الطلاب في ربط الأجزاء بعضها ببعض .٢
٩١: ١٩٨٦( 

لا يتم في هذه الطريقة حفظ الأجزاء بشكل متساوٍ في الجودة، فقد أثبتت  .٣
التجارب أن الأجزاء الأولى تنال اهتماما أكبر، وترديدا أكثر، وإعادة تفوق 

ينجم عنه حفظ الجزء الأول بدرجة أقوى من الأجزاء  الأجزاء الأخيرة، مما
 )٣٧٣-٣٧٢: ٢٠٠١ البجة. (الباقية

وعلى المعلم أن يجمع بين الطريقتين الكلية والجزئية، فبعد أن يحفظ الطلاب 
كل جزء على حدة يعودون إلى تكرار النشيد كاملا، أو بعد حفظ النشيد كله حسب 

الصعبة بمزيد من العناية والتكرار، وتمتاز هذه طريقة الكل يعود فيؤثر بعض الأجزاء 
الطريقة التوليفية بتوفير الوقت مع جودة الاستظهار، وهذه الطريقة استوعبت مزايا 

  .  طريقتي التجزئة والكلية مع تجنب عيوما
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  :طريقة الفترات .٤
وعلى الطالب في هذه الطريقة أن يقوم بقراءة النشيد وتكراره عدة مرات 

رات زمنية متباعدة قصيرة أو طويلة، ثم يترك القطعة، وبعد انقضاء مدة يعود على فت
الطالب إلى قراءة النشيد وترديده في فترات لاحقة حتى يحفظ الطالب النشيد، ويجب 
ألا تزيد الفترة الزمنية بين القراءات عن ثلاثة أيام، وتتميز هذه الطريقة بإقدار الطالب 

، فيكتشف أخطاءه، ويعمل على معالجتها وتلافيها، على نقد حفظه بين الفترات
والحفظ ذه الطريقة أثبت وأنجح وأوفر للوقت لأن ذهن الطالب وذاكرته ينشطان 

: ٢٠٠١البجة . (خلال هذه الفترات ويكونان أكثر تلبية لاستجماع أجزاء القطعة
٣٧٤-٣٧٣(  

 به نتدرج أن لابد والأغاني العربية الأناشيد المبتديء الطالب نعلم عندما إننا
 أدعو وحينما ا،اوآد العربية اللغة بجمال ويستمتع مايتعلم يفهم كي مستواه حسب

 جماللا و حقه، التعبير حلاوة أنقص لا المبتديء للطالب ومناسبتها الألفاظ سهولةإلى 
 اللغوي الإبداع عن اشأن لايقل العرب غير من للمبتدئين اللغوي فالإبداع الفكرة،

 العرب غير من للمبتدئين الشعر اختيار عند علينا يجب ولكن أنفسهم، للعرب نيوالف
  :تيةالآ روالأم مراعاة
 البيان وجةأ من فيها غريبة وتراكيب المعاني صعبة بكلمات النشيد نحشو ألا .١

 .فهمه على المبتديء الطالب يقوى مالا والبلاغة
 للإهتمام، مثيرة غير يهف الأفكار تكون وألا ،امشوق النشيد موضوع يكون أن .٢

 .نىغويت ويفهم يستمع حينما الطالب وعواطف مشاعر نحرك أن وعلينا
 فنفتنه واهتماماته المبتدىء الطالب دراسة عن تبتعد التي الموضوعات نختار ألا .٣

 .العربية اللغة تعلم نع وننفره
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 دانهوج يثير مما أكثر الطالب تفكير فيثير متكلفا النشيد في الخيال يكون ألا .٤
 وسبيل وعاطفة، إحساس من فيها بما نفسه إثارة إلى نسعى ونحن ومشاعره،

  .المعقول الخيال ذلك
 وحسن وخبرة مهارة إلى والأغاني ناشيدالأ يعلم حينما يحتاج والمدرس

من تعلم  الطالب نفروحتى لا ي عبئا والأغاني الأناشيد تعليم يصير لا بحيث تصرف،
 لدراسة وشوقا حبا وأغاني أناشيد من الطالب تعلمه ما ثمرة تكون ولكي ،الأناشيد
 مباشر، غير للأناشيد الطالب تحفيظ يكون أن ويجب ونثره، شعره العربي الأدب

 المبتديء الطالب سعادة ستكون وكم والترديد، الغناء كثرة خلال ويكون ذلك من
  :منها تربوية اوأهداف فوائد للأناشيد فإن وللعلم تعلمها، عربية أغنية يردد حينما
 .التعلم مواصلة في رغبته من ويزيد الدرس في الطالب يحبب النشيد .١
التغني بالنشيد يقوي ملكة الحفظ، وينمي سرعة الفهم، ويبعث المرح والحركة  .٢

 .في نفوس الطلاب
 الطلاب نفوس في الأخلاق ومكارم الفضائل وتغرس الديني، الشعور يتذك .٣

 .ومشوقة محببة بطريقة
 ودرسه، هتعلم ما في المبتديء الطالب ثقة وتقوي وتنميها، اللغوية ةتزيدالثرو .٤

 .العلم من والاستزادة التعلم مواصلة بأهمية وتشعره
 روحكما تنمي فيه  ،توجهه إلى الاتجاه السليمو الذوق، الطالب في تربي .٥

 فيه وتنمي الأصيلة، العربية النغمات معرفة على وتدربه ،والمشاركة التعاون
، وتحسن صوته، وتضبط والموسيقية الفنية الأطر داخل صواتيزالأيتم موهبة

 .مخارجه، وتصحح نطقه
 النصوص دراسة في عليها يعتمد الأدب خطوات من أولى خطوة الأناشيد .٦

 .التالية المتقدمة المستويات في أسلوبا رقىوالأ فكرة الأعمق العربية الأدبية
  )٩٧: عبد المتعال بدون تاريخ(
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  :العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها اشيدالأن تدريس
 يءيليه مرتين أو مرة القراءة تكرار ويمكن عادية قراءة أولا النشيد المعلميقرأ  .١

 ،م النشيدفهمه في الطلاب يناقش ثم الإلقاء، وتمثيل السليم للنطق الطلاب
 .له العام المعنى عن عامة فكرة ويعطيهم

 خلفه، الترديد منهم ويطلب الطلاب، أمام شعرية قراءة النشيد ثانية المعلم يقرأ .٢
 .، إن كانوا يجيدواالقراءة منهم يطلب ثم

 ملحنا النشيد إلى الطلاب يستمع كي أوالحاسوب الراديو المعلم يفتح .٣
 على ويشجعهم الأغنية، مع بالترديد الطلاب ويأمر أصيلة، عربية صواتبأو

النشيد ويحفظونه ويبرعون في ومع التكرار سيستوعب الطلاب  الإيقاع، ضبط
 .وحدهمأداءه 

 وإنشاده، توقيعه ايجيدو حتى وحدهم نشادبالإ يقومون طلابه المعلم يترك .٤
، إما في الفصل أو يكلفهم بحفظه ملحنا في عناء دون حفظه من يتمكنوا وحتى
 .البيت

 وحدها الموسيقى لهم يفتح الأغنية مع الطلاب تفاعل من المعلم يتأكد حينما .٥
  .بأنفسهم ويغنون ينشدون الطلاب كاتار

لقد وفر لنا الحاسوب إمكانيات جيدة يمكننا باستخدامها تحفيظ الطلاب دون 
تكلف، فعند عرض النشيد للطلاب بالموسيقى يعرض البرنامج النشيد كاملا في أعلى 
الصفحة ثم نعرض البيت الشعري الذي سيغنية الطالب على شريط خاص في الأسفل 

لكلمة التي يغنيها مع اللحن، وهكذا حتى آخر النشيد، وبعد الانتهاء من مع تظليل ا
عرض النشيد ملحنا بصوت المغني وبدون موسيقى على نفس الشريط الزمني، وعندما 
ينتهي الطالب من سماع النشيد نعرض له النشيد مكتوبا بالموسيقى وبدون صوت لكي 

يخفى أثر ذلك على الطالب يكون صوت الطالب هو البديل لصوت المغني، ولا 
المبتديء الذي يقرأ ويغني ويرى نفسه يغني بصوته ما يغنيه العرب، وكم تكون فرحة 
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الطالب بعد أن يحفظ النشيد ويغنيه بنفسه مستخدما الموسيقى التي يوفرها له الحاسوب 
  :مع الشريط الزمني كما يلي

  
 فالتحفيظ ذلك،بهم إشعار دون يكون أن يفضل النشيد للطلاب تحفيظ إن

 يشعر ولن والإرهاق، فيالتكل طريق عن لا والتكرار المران بكثرة يكون أن لابد
 معلم سعادة وستكون كثيرا، عليها وتدرب يألفها الت الأغنية حفظ بصعوبة الطالب

 التي نيةغبالأ يدندنون طلابه يرى حينما بغيرها الناطقين من للمبتدئين العربية اللغة
 مفرداتمن  طلابه يتمكن حينما سعادته وستزيد ،سيقىوم دون وحدهم تعلموها
 ولايخفىفمفردات الأغنية حوت مفردات كثيرة تعلمها الطالب،  ،الذي تعلموه الدرس

 تعلم في المبتديء الطالب قلب على والمرح والسعادة والفرح السرور إدخال أثر
، وإذا رأيت فإنني أتذكر، إذا سمعت فإنني أنسى: "، وهناك مثل صيني يقولاللغةالعربية

ويحسن الاستفادة من المثل في تحفيظ الطلاب ". وإذا عملت بيدي فإنني أعرف وأتعلم
  )٤٧٨: ١٩٩٨سمك . (بأن يسمعوا ويقرءوا ويكتبوا ما يقومون بحفظه
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  :نماذج للأناشيد
كلام نظري، لأن  العربي غير طالبلل التعليمي ستوىالم تناسب أناشيد عن الكلام إن

 العربية اللغة تعليم مجال لأن ذلك حدث وربما كثيرا، هذا لاتدعم الواقع أرض
 كثير إليه يتطرق لم فيه والأغاني ناشيدالأ استخدام في والتفكير ،خصب مجال للمبتدئين

 شعرت طالما لناطقين بغيرهال العربية اللغة تعليم ساحة في فراغا تملأ فهي ؛الباحثين من
وتنسجم مع  المقترح برنامجها مع تتدرج التي قصائدالغنائيةال ببعض الحلم وتحقق ،به

 هذه ومن وتفيد في تعليم اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها،دراستها، 
، الأرقام أشكال، ولعبةالأرقام، وأدواتي، والتعارف، ونشيدالحروف :القصائد

  . الخ.. .،المهنو
  
  :نشيد أصوات الحروف - ١

لطلاب من خلاله أصوات الحروف العربية مفتوحة دون معرفة أسماء وهو نشيد يحفظ ا
الحروف، وأرى أن تعليم الطالب صوت الحرف يغنيه بداية عن اسمه، فما حاجة 

فأسماء الحروف موضع خلاف بين ! الطالب المبتديء إلى معرفة أسماء الحروف العربية
ذه الأسماء شيئا، ولقد ولن يستفيد الطالب المبتديء من معرفته له! العرب أنفسهم

قسمت الحروف العربية إلى سباعيات ملحنة في أغنية، وآثرت أن تتكرر كل سبعة 
أحرف مرتين كي يتم حفظها على مراحل وفترات، حتى يتقنها الطالب المبتديء، 
وبعد أن ينتهي الطالب من غناء الحروف العربية سيطير فرحا لأنه مسك بأول خيوط 

كعصفور مرددا من بعد ما عرفنا كل حروف العربية هيا بنا نغني  تعلم اللغة، وسيغرد
ما أحلى اللغة : باللحن أحلى أغنية، وسيذوق بنفسه حلاوة اللغة العربية وجمالها قائلا

   .العربية
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  :وهذا هو النشيد

 

  :نشيد الحروف - ٢
وهو نشيد يحفظ الطلاب من خلاله أصوات الحروف العربية مفتوحة مع مثال لكل 

رف من الأسماء العربية، وهذا النشيد رغم أنه مصنوع لهذا الغرض إلا أنه يساعد ح
الطالب على تذكر كل الحروف العربية مع مثال لكل حرف، ومعظم المفردات التي 
يحويها النشيد قد تعلمها الطالب ودرسها، والجديد من المفردات سيزيد الثروة اللغوية 

للطلاب على أربع مراحل، في كل مرحلة يدرس للطالب، ويمكن تدريس هذا النشيد 
بيتين كما في الطريقة الجزئية وعلى فترات كما ذكرنا في طرق تدريس الأناشيد، 

  ويكون ذلك حتى يتمكن الطالب من حفظ النشيد كاملا، 
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  :وهذا هو النشيد

  

  :نشيد التعارف - ٣
يد رغم بساطته وهو نشيد يتعلمه الطالب بعد أن يتعلم درس التعارف، وهذا النش

وسهولته إلا أنه يحمل معاني سامية وراقية تبرزها الثقافة الإسلامية، وهي ثقافة الحب 
 إِنا الناس ياأَيها :والتعارف والتآلف بين الناس أجمعين، وهذا مصدقا لقوله تعالى

 أَتقَاكُم اللَّه عند أَكْرمكُم إِنَّ تعارفُوال وقَبائلَ شعوبا وجعلْناكُم وأُنثَى ذَكَرٍ من خلَقْناكُم
: ، وكما قال الرسول صلى االله عليه وسلم]١٣: الحجرات[ خبِير عليم اللَّه إِنَّ
، والنشيد يحذر من الإختلاف والتنافر، وفيه بعض النصائح "المؤمن إلف مألوف"

والاجتهاد كي يتعلم لأن العلم مفتاح المفيدة للطالب المبتديء، فيدعوه إلى المذاكرة 
الأمل وبه سيتحصن الطالب ويعد نفسه للمستقبل، فالعلم سلاح سيحقق الطالب به 

  .كل ما يتمنى، والعلم طريق للحصول على العمل المناسب والجيد مستقبلا
ويحمل النشيد الثقافة العربية في طياته ففيه شخص يعرف نفسه، ويذكر  

ه محمد ومهنته معلم، وهو مسلم موحد يشهد ألا إله إلا االله، مهنته وديانته، فاسم
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والاسم يشير إلى  يشير إلى المعلم الأول للمسلمين، الذي حمل رسالته للبشرية جمعاء، 
والمعلم يقوم بدور المرشد والمربي والناصح لطلابه دائما، وهذا ما قام به المعلم في هذا 

الحكمة التي ختم ا النشيد، ونلاحظ أن كل  النشيد، فوجه نصائحه لطلابه من خلال
ما تم في التعارف، جاء بطريقة تعرض الأفكار والمعاني بأسلوب أدبي سهل وغير 
متكلف، وقد يدرك الطالب كل ما تم عرضه في هذا النشيد وحده، ونكون بذلك قد 

  :وهذا هو النشيدبطريقة تتناسب مع رصيده اللغوي، ربينا فيه الذوق الأدبي 

  

  :نشيد أدواتي - ٤
وهو نشيد يتعلمه الطالب بعد أن يتعلم بعض المفردات التي يستخدمها في الفصل مثل 

الخ، وهذا النشيد رغم بساطته وسهولته إلا أنه يحمل معاني ...ساعة وقلم ومسطرة
سامية وراقية تبرزها الثقافة الإسلامية، وهو نشيد مرح يضفي على الطلاب السرور 

نهم، وفيه بعض النصائح المفيدة للطالب وهي تعبر عن الثقافة خصوصا الصغار م
  .العربية والإسلامية خير تعبير
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فالساعة التي يحملها الطالب تدعوه دائما إلى تنظيم وقته، والقلم الذي يرافقه  
في دربه التعليمي يخط به العلم، ولا يخفى دور القلم في تقييد العلم وحفظه من الضياع 

طالب المبتديء يحتاج إلى نصحه وإرشاده كي يحافظ على علمه من والنسيان، وال
الضياع، وحتى الألوان التي يستخدمها الطالب للرسم والإبداع إنما هي وسيلة لتخطيط 
حياته ورسم أحلامه وأمانيه، فالرسم تعبير صادق عما في نفس الإنسان، والممحاة التي 

رته وتكفيره للذنوب، فيتبتل إلى االله يمسح ا الطالب خطأه تذكره بعفو االله ومغف
ضارعا كعادة أهل الإيمان بأن يغفر له ذنوبه ظاهرها وباطنها، والمسطرة التي بيده 
وتساعده على رسم الخطوط المستقيمة تذكره بقيمة عظيمة وهي الإستقامة على 

ة الطريق الواضح الذي لا لبس فيه، وهو طريق كل مسلم صالح، وهذه القيمة الإسلامي
 فَاتبِعوه مستقيما صراطي َهـذَا وأَنّ: العظيمة لطالما ذكرنا ا االله ورسوله، قال تعالى

، وأخير يلتمس الطالب ]١٥٣: الأنعام[ سبِيله ْعن بِكُم َفَتفَرق السبل ولاَتتبِعواْ
لي ولكل طالب علم،  ادعو االله بالتوفيق: المبتديء الدعاء من كل من يسمعه بقوله

  :وهذا هو النشيد
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  :نشيد لعبة الأرقام - ٥
وهو نشيد يتعلم الطالب من خلاله الأرقام العربية من واحد إلى عشرة، وهذا النشيد 
مفرداته سهلة ويمكن للمعلم أن يشرحه بطريقة تمثيلية سهلة وبسيطة، كما أن الطالب 

العربية، ولعل هذا النشيد يشير إلى أهمية  بعد دراسة هذا النشيد يمكنه أن يتذكر الأرقام
اللعب في التعلم، فلعبة الأرقام هي لعبة مسلية، حيث بإمكاننا أن نرسم بأقلامنا في 
مرح وسرور الأرقام العربية، ثم نغني هذه الأغنية مسرورين فرحين بتعلمنا الأرقام 

فرحا قائلين هيا نعد العربية وإتقاا، وبعد تكرار الأعداد من واحد إلى عشرة نطير 
ثانية، فبكثرة التكرار سنتعلم ولا ننسى ما تعلمناه وحفظناها خصوصا إذا كان هذا 

  :وهذا هو النشيد. التكرار من خلال أمور محببة إلى النفس وهي اللعب والغناء

  
 وحينما التعليمية، الفصول في والأناشيد السابقة غانيالأ ولقد تم تجريب

 الأناشيد ضرع يكن ولم المقترح، البرنامج في عرضتها لعرضا أشكال على استقرت
 وعرضتا والترديد، التكرار تقبل بصورة عرضتها بل ومباشرة، جافة صورة في والأغاني
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 ا؛ وعندماوقراء الأغنية نص مشاهدة من الطالب يتمكن حتى كتابتها مع لأغنية
 والسير بنفسه بغنائها يقوم نهاولح قراءا على ويتعود ونصها الأغنية مع الطالب لفآيت

 عربيا مغنيا الطالب فيصبح الأصلي، المغني صوت دون والنص الموسيقى يقاعإ مع
 ؛غيرها لدراسة ومتحمسا تعلمها، التي الأغنية إيقاع لإتقانه ومسرورا منتشيا أصيلا

 ؛العربية اللغة دروس من الثاني للدرس دراسته بعد وسيتعلم الطالب الأغنية القادمة
 لالسرور دخي ومثيرا ومشوقا ممتعا درسا للمبتدئين العربية اللغة درس يصبح وهكذا
  .أوعناء تكلف دون الأدبي همسبح ويرتقي المبتدئين، الطلاب قلوب على والفرح

  
ا   الألعاب اللغوية: خامسً

اللعبة اسم من اللعب وهو ما يلعب به، واللعب عمليات دينامية تعبر عن حاجات 
الاستمتاع والسرور، وإشباع الميل الفطري للنشاط والترويح كما يعبر عن  الفرد إلى

ضرورة بيولوجية في بناء ونمو شخصية الفرد المتكاملة، وهو سلوك طوعي اختياري 
عبدالجابر (داخلي الدافع غالبا أو تعليمي تكليفي يوافق النفس، خارجي الدافع أحيانا، 

ح التعاون والمنافسة والدليل على ذلك أن واللعب ينمي رو) ٣٠: ١٩٨٨والنبابتة 
أعضاء فريق ما يتعاونون مع بعضهم البعض لكي ينافسوا فرقة أخرى لتحقيق الهدف 
المطلوب، وقد كانت التربية القديمة تعتبر اللعب مضيعة للوقت واهود، أما الآن فقد 

  .صار اللعب ضرورة لنمو الفرد جسميا وعقليا، ويرتقي بسلوكه وأخلاقه
وقد تنبه كثير من علماء التربية لأهمية اللعب مثل فروبل، وبستالونزي من 
بعده، ثم مدام منتسوري، وصارت كل مدارس الأطفال في أوروبا وأمريكا تعترف 
بأهمية اللعب في التعليم والتعلم، ولعل هذه النظرة إلى اللعب هي التي دعت عددا من 

ربية والخدمات التعليمية، إلى استخدام اللعب العلماء والتربويين المهتمين بشؤون الت
كوسيلة للتعلم وفي تطوير أساليب تدريس لا ضغط فيها على التلاميذ ولا إجبار، 
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لتكون أساليب التدريس مشوقة ومثيرة لانتباههم، ودافعة لمدركام العقلية والانفعالية، 
، )كلام والقراءة والكتابةالاستماع وال(فالألعاب تدرب على المهارات اللغوية الرئيسية 

ويمكن استغلالها كذلك في جميع خطواط سلسلة التعليم ) ١٨: ١٩٨٣ناصف (
  (Andrew  1979: 2) .والتعلم، وفي التدريب على نماذج عديدة من الاتصال

م اللغات وتعلمها، فهي تضفي يتعلمشوقة ومثيرة في الألعاب اللغوية وسيلة و 
نطلاق، وتيسر التفاعل في مواقف تواصلية حيوية على التعلم مسحة من المرح والا

، فعملية التعلم تكون أكثر فعالية لو تركز على المتعلم ونشاطه اللغوي الهادف
اشتركت فيها الحواس الخمس، والألعاب اللغوية تساعد على إشراك الحواس الخمس 

فإن الألعاب  في عملية التعليم، وإذا كان تعلم لغة ثانية عملا شاقا في بعض الأحيان
اللغوية من أفضل الوسائل التي تساعد كثيرا من الدارسين على مواصلة الجهد في الفهم 
وفي التدريب الآلي المكثف للتمكن من استعمال اللغة الجديدة، وللتنمية المتواصلة 

) ٩: ١٩٨٣ناصف (لمهاراا المختلفة كما أا تخفف من رتابة الدروس وجفافها، 
اب اللغوية أثناء دراسة اللغة من بين الدوافع التي تشجع الطلاب على فاستعمال الألع

حب اللغة المدروسة والاحتفاظ بنشاطهم طوال فترة الدراسة، ولا يخفى أثر الدوافع 
  .النفسية في تعلم اللغة أو تعليمها

إن من المبادئ السائدة في عملية التعليم بصفة عامة وفي تعليم اللغات الأجنبية 
اصة أا ينبغي أن تتم في مرح وجة، ويمكن تلبية هذا الحافز النفسي على بصفة خ

فهي تنمي مهارات مختلفة ) ٩: ١٩٨٣ناصف (وجه أكمل باستخدام الألعاب اللغوية، 
منها العقلية والنفسية والجسمية إضافة إلى المهارات اللغوية التي هي الهدف المنشود في 

ل النشاط التعليمي الصفي إلى ألعاب مختلفة، أو ما هذه الدراسة، ويمكننا أن نحول ك
يشبه الألعاب، وذلك بتحويل التدريبات التي يتدرب عليها دارس اللغة إلى ألعاب 
لغوية يمارسها الطلاب بطريقة مرحة وممتعة، في جو من المنافسة والمرح والتعاون 

  .التعليمية والإثارة، وهذا يتوقف على شخصية المعلم وكيفية إدارته للعملية
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إن الألعاب اللغوية التعليمية تتميز برخص تكلفتها فهي لا تحتاج إلى أموال 
طائلة لإجرائها، وهي قابلة للتطبيق داخل الفصل وخارجه، كما أننا نستخدمها في 
كل المستويات التعليمية، وتساعد على إشراك المتعلمين جميعهم في التعلم، ويمكن 

ل تعليمنا لكل مهارات اللغة، فنصنع الألعاب الشفهية إعداد الألعاب اللغوية خلا
وألعاب القراءة، وألعاب الكتابة، وألعاب المفردات وألعاب التراكيب، فصحيح وخطأ 

، وكذلك السؤال والجواب، وتعليم الصور ةيمكننا أن نجريها من خلال ألعاب تنافسي
أن نوظف الألعاب اللغوية الخ، ومع الطلاب المبتدئين يمكننا ...والأصوات والكلمات،

في تعليمهم فنصحح أخطائهم النطقية من خلال اللعب، وكذلك نعلمهم الفروق بين 
الصوامت والصوائت، بحيث نغرس فيهم استعمال اللغة كتابة ومشافهة بطريقة سليمة 
وصحيحة، ويمكننا أن ننمي فيهم المهارات الاتصالية من خلال إعطاء الإرشادات 

ويمكننا أن ننمي كل المهارات اللغوية في لعبة واحدة أو في ألعاب ووصف الأشياء، 
منفصلة حسب الحاجة والرغبة، وحسب إبداعات المعلم ورغبته في إثارة روح المرح 

  . والتنافس والتعاون بين طلابه
إن الألعاب اللغوية أيا كان نوعها، تتضمن عناصر ثلاثة متلازمة وهي حل 

المحاكاة، وهي مسلية وتولد لدى الدارسين الرغبة في المشاركة المشكلة، وتمثيل الدور و
والإسهام مما يؤدي إلى تنمية لغتهم وتفكيرهم، ففي تعليم المفردات مثلا تجعل الألعاب 
اللغوية الدارسين يشعرون بأن بعض الكلمات مهمة وضرورية، وكذلك في تعليم 

تعددة، وتزيل شعورهم بالقلق من الكتابة، فهي تدفع الدارسين إلى الكتابة من جهات م
  )٣٢: ١٩٩٧باذيس . (أن يقعوا في الأخطاء اللغوية أثناء الكتابة

ورغم أهمية الألعاب اللغوية وضرورة استخدامها في التعليم والتعلم، إلا أن 
استخدامها له ضوابط ومعايير شتى منها طبيعة الدارسين ونضجهم ومستواهم اللغوي 

تي ستطبق، ثم موقف المدرسين أنفسهم نحو استعمال الألعاب والمهارات والوظائف ال
وكذلك ملائمة الألعاب المعينة لأغراض وأهداف التعليم، ولابد للألعاب المختارة أن 
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تضيف إلى الدرس متعة وتنوعا، وأن تزيد من فهم الدارسين للغة الجديدة، وأن تشجع 
عددا من الألعاب ليستخدمها إذا الدارسين على استخدام اللغة، وعلى المعلم أن يجمع 

سنحت له الفرصة، وعليه أن يكون مرشدا أمينا خلال إجراء الألعاب وأن يكون 
منسقا ومعدلا، لا قائدا ومعلما تقليديا، وعليه أن يتقبل الضجة الطبيعية الناتجة عن 
تفاعل الطلاب في الألعاب، وعليه أن يراعي عدم إزعاج الفصول ااورة، وهناك 

اب كثيرة يمكن الحصول عليها من كتب تعليم اللغات، أو من كتب تعليم أطفال ألع
الروضة، أو من الكتب التربوية التي تم بالتعليم من خلال اللعب، أو يمكن للمعلم أن 

  :يبتكر ألعابا حسب رغبته، وهذه نماذج لألعاب يمكن استخدامها في الفصل
  لعبة كلمات وأشياء -

ارات الشفوية، وتنجز بصيغ عديدة منها استعمال كيس أو حقيبة تستعمل لتنمية المه
  .أو علبة أو جيوب توضع فيها أشياء يعرف التلاميذ أسماءها

قلم، ورقة، ساعة، منديل، ( يتنقل المعلم بين الصفوف آخذا من كل تلميذ شيئا -
  ...مسطرة

و الجيب أو أو العلبة أ( يطلب من التلميذ ذكر اسم الشيء قبل وضعه في الكيس -
  ).تحتالغطاء

ماذا في يدي؟ أو ماذا (بعد جمع الأشياء يضع اليد في الكيس ويمسك شيئا ثم يسأل  -
    ) أمسك؟

يجيب التلاميذ بالتناوب، وكلما توفق أحدهم في الجواب يخرج المعلم الشيء  -
    . ويسلمه له

 رجاع الأشياء إلىيشجعهم على التحاور فيما بينهم أثناء اللعبة وفي ايتها إبان إ -
/ تفضل، خذه -  لونه أبيض/ما هو لونه؟ - إنه منديلي/لمن هذا المنديل؟( أصحاا

  ).شكرا
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    حروف وكلمات -
  دعم وتركيز قراءة الحروف والكلمات بألعاب محببة للصغار :الهدف

  :المحتويات والأدوات
  بطاقات كتب عليها الحرف بحركات مختلفة -
  كلمات تتضمن الحرف المقصود ألواح التلاميذ وعليها -
  ساحة المدرسة وطباشير أو عمود لرسم مربعات اللعبة والحروف -

  :إعداد النشاط
  )أو ركن من القسم عند الضرورة(رفقة المعلم إلى الساحة بيخرج التلاميذ  -
ويخطون " الحجلة"ترسم مربعات لعبة  مجموعةيقسم التلاميذ إلى مجموعات،كل  -

  الباء  مثال حرف. الحرف المقصود مع الحركات عند نطقه من المعلم بالتناوب وبتوجيه
ب  بِ  ب  ب  
  با  بو  با  با

  :إجرائه
  : يوضح لهم المعلم قانون اللعبة -
  با-با-بو- با-ب–بِ –ب –ب : المرة الأولى -
  ب-ب- بِ-ب-با–بو –با –با : المرة الثانية -
خطأ ينسحب ثم المرة أرة الأولى ومن يبدأ أفراد كل مجموعة اللعب بالتناوب الم -

 صحيحة، وكل واحد منهم يتكفلبطريقة الثانية والفائزون هم الذين لعبوا مرتين 
بطريقة دفعة واحدة  بقوانينهابرفيق من غير المتفوقين ليساعده على أداء اللعبة 

  .  صحيحة
  :التقويم

أثناء الاستراحة حتى يتقن  ويحتفظ بالحرف مرسوما للعب ،إتقان اللعبة من قبل التلاميذ
  .التاليالجميع قراءته، ريثما يتم الانتقال إلى الحرف 
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    كتبامع وتسا
  :الأهداف

  تنمية قدرة التلميذ على الإتيان بالكلمات وتحديد مكوناا وكتابتها  -
  :المحتويات والأدوات

  أوراق وأقلام  –الرصيد اللغوي للتلاميذ  -
  :كيفية إعداد النشاط

  مجموعات من ثلاثة أفراد  تشكيل -
  تلميذ يختار كلمة ينطقها، وثان يحدد حروفها، وثالث يكتبها: توضيح المطلوب -
  في بداية كل جزء منها اسم أحد أفراد اموعة : تقسيم الورقة إلى ثلاثة أجزاء -
  )الناطق، المتهجي، الكاتب( الحرص على تبادل الأدوار بالتناوب -

  :كيفية إجرائه
  التلميذ الأول الكلمة، و الثاني يحدد حروفها، والثالث يكتبها ينطق -
ومن أخطأ مرتين يخرج من اللعبة، ليستمر الآخران في  ،التناوب في أداء الأدوار -

ويتكلف الفائز بمساعدة الذي خرج أولا من اللعبة ليتقن  ،التسابق حتى يفوز أحدهما
  .كتابة الكلمة التي لم يتقنها

  :كيفية التقويم
تتضمن اللعبة تقويما ذاتيا مصاحبا من قبل اموعة، ويتتبع  المعلم الإنجازات  -

  .لتصحيح الأخطاء الشائعة
  

  :الألعاب الإلكترونية
الألعاب الالكترونية التي يمكن استخدامها للطلاب المبتدئين منها، لعبة ترتيب الحروف، 

  .ألعاب الأرقام، وغيرها ولعبة الخط الحر، ولعبة الحروف المتشاة، اضافة إلى
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  :لعبة ترتيب الحروف

  
  

  :أهداف اللعبة
  .يتعلم الطالب من خلالها ترتيب الحروف العربية -
 .تساعد الطالب على تمييز أشكال الحروف العربية -

  :إجراء اللعبة
في هذه اللعبة يرى الطالب عددا من الحروف العربية، وعندما يعرف الحرف 

ب الألفبائي يضع إشارة الفأرة عليه، فيضيء له الحرف ثم الذي يأتي أولا في الترتي
يضيء الحرف الذي يليه لكي يضغط عليه الطالب، وهكذا حتي ينتهي من الحرف 
الأخير، وعندما ينجح الطالب في الترتيب يكون قد رسم شكلا جميلا يختفي الشكل 

يتدرج البرنامج بطريقة تدل على فوز الطالب ثم تبدأ مجموعة أخرى في الظهور وهكذا 
  .مع الطالب إلى اية اللعبة

ويمكن للطالب أن يلعب هذه اللعبة أمام الفصل بالكمبيوتر ويشاهده الطلاب 
من خلال جهاز العرض فوق الرأس، وقد يساعده الطلاب فيذكرون له الحرف الذي 
 يبدأ به والذي يليه بطريقة جماعية تثير روح المرح والدعابة، وترسخ صور الحروف
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وأصواا عند طلاب الفصل، وقد يجري المعلم هذه اللعبة بين مجموعات من الطلاب، 
  .ويحسب لهم الزمن ويحدد الطلاب الفائزين

  
  

  :لعبة الخط الحر

  
  :أهداف اللعبة

  .تعزيز مهارات الطلاب على التحكم بالفأرة من خلال رسم بعض الحروف -
  :أجراء اللعبة

رة والتحكم ا، فيرسم الطالب صورة حرف من يتم إجراء اللعبة من خلال الفأ
الحروف، وإذا أخطأ يبدأ من أول الحرف، وعندما ينجح ينتقل إلى حرف آخر، 

  .وهكذا
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  :لعبة الحروف المتشاة

  
  :أهداف اللعبة

  .تعزيز صور الحروف في ذهن الطالب -
  :إجراء اللعبة

ة، ومن خلال نجاح يتم إجراء هذه اللعبة من خلال التصويب على الحروف المتشا
الطالب في سرعة الحصول على الحروف المتشاة والمتجاورة تحسب له الدرجة، 
ويحسب البرنامج سرعة إنجاز الطالب للعبة، ويخبر الطالب بفوزه، وبإمكان الطالب 

  .إعادة تكرار اللعبة إن شاء
لاب ويمكن للطالب أن يلعب هذه اللعبة أمام الفصل بالكمبيوتر ويشاهده الط

من خلال جهاز العرض فوق الرأس، وقد يساعده الطلاب فيذكرون له اسم الحرف 
المتكرر كي يصوب عليه،  وهذه اللعبة تثير روح المرح والدعابة، وترسخ صور 
الحروف وأصواا عند طلاب الفصل، وقد يجري المعلم هذه اللعبة بين مجموعات من 

  .فائزينالطلاب، ويحسب لهم الزمن ويحدد الطلاب ال
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  :لعبة لوصل الحروف المتشاة

  
  

  :لعبة وصل الصورة بالكلمة الصحيحة
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  :لعبة الحساب
  فالطالب يحسب عدد السمك؟

  
  

  :لعبة ترتيب الأعداد
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  : الفصل الثالث

  تدريس المھارات اللغوية وعناصرھا في الرؤية المقترحة
  

  مھارة الاستماع: أولاً 
  مھارة الكلام: ثانيًا

ًاثال   مھارة القراءة: ث
ا   مھارة الكتابة: رابعً

ا   الأصوات: خامسً
ا   المفردات: سادسً
ا   التراكيب: سابعً
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  الفصل الثالث

  تدريس المھارات اللغوية وعناصرھا رؤية مقترحة
  

، فمهر في العلم وفي الصناعة بمعنى إحكام الشيء وإجادته والحذق فيههي المهارة إن 
 ، وللمهارة تعريفات كثيرة)٣٥-٣٤: ١٩٥٦ابن منظور ( أنه أجاد وأحكم فيها

المهارةأداء لغوي صوتي أو غير صوتي يتميز بالسرعة، : منها )٢٩ :٢٠٠٤طعيمة(
، وهي )٧: ٢٠٠٠عليان( والدقة، والكفاءة، ومراعاة القواعد اللغوية المنطوقة والمكتوبة

هي الأداء ، و)٢٢٢ :١٩٧٩صالح ( السهولة والدقة في إجراء عمل من الأعمال
السهل الدقيق القائم على الفهم لما يتعلمه الإنسان حركيا وعقليا، مع توفير الجهد 

وبالنسبة للغة العربية فمحتواها ليس معرفة وليس مجرد ثقافة عامة، وإنما  .والتكاليف
الاستماع والكلام  :تحدده الفنون اللغوية الأربعةهو مهارات تفكير في ثوب لغوي 

  ). ٥٩: ١٩٩٩عصر ( .الكتابةوالقراءة و
سميت هذه الفنون بالمهارات لأن كل جانب منها يؤدى بعضو أو أكثر  ولقد

من أعضاء جسم الإنسان ويتم استخدامه إراديا، وقد بات من المؤكد عند علماء اللغة 
وعلماء النفس أن اللغة مجموعة من المهارات لابد للمتعلم أن يتقنها، إن الهدف 

م اللغة العربية هو إكساب المتعلم القدرة على الاتصال اللغوي الواضح الأساسي لتعلي
السليم، سواء كان  الاتصال شفويا أم كتابيا، وهذا الاتصال لا يتعدى أن يكون بين 
متكلم ومستمع، أو بين كاتب وقارئ، وعلى هذا الأساس فإن للغة فنونا أو مهارات 

-٢٣: ٢٠٠٥الهاشمي ( .لقراءة والكتابةأو ملكات أربع وهي الاستماع، والكلام، وا
وإكساب اللغة العربية بمهارا الأساسية من الأهداف المهمة التي ينبغي أن يحققها ) ٢٥

مع الإهتمام ) ٣٦-٣٥: ١٩٨٦طعيمة (برنامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، 
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اللغة لا يكتفي بقواعدها الأساسية، وأن يستخدمها الطالب لغرض الإتصال العام، لأن 
  . في تعلمها بمعرفة القواعد، بل ينيغي أن تستعمل لتبادل المشاعر والأفكار

إن الوسيلة التي تنقل مهارة الكلام هي الصوت عبر الاتصال المباشر بين 
المتكلم والمستمع، أما مهارتا القراءة والكتابة، فوسيلتهما الحرف المكتوب، ويتحقق 

، دون قيود الزمان والمكان، ومن ناحية أخرى يتلقّى الإنسان الاتصال اتين المهارتين
المعلومات والخبرات، عبر مهارتي الاستماع والقراءة، وهما مهارتان استقباليتان 

Receptive ويقوم الإنسان عبر مهارتي الكلام والكتابة ببث رسالته، بما تحويه من ،
، Productiveان أو إرساليتان معلومات وخبرات، فمهارتي الكلام والكتابة انتاجيت

ويلاحظ أن الإنسان يحتاج إلى رصيد لغوي أكبر، وهو يمارس الاستماع والقراءة، 
على حين أنه يحتاج إلى رصيد أقل من اللغة، وهو يمارس الكلام والكتابة، وعند تعليمنا 
اللغة العربية لابد أن نعلمها على شكل مهارات ويكون ذلك بطريقة تراكمية بحيث 
تؤثر كل مهارة في المهارة الأخرى، فتعليم اللغة كل متكامل لأن الإنسان يستخدم 

  .فيتكلم ا أو يكتباللغة إما وسيلة للفهم فيستمع ا ويقرأ أو وسيلة للإفهام 
اللغة كفنون يرتبط كل منها بالآخر ويؤثر فيه ويتأثر به وهذا أمر  تدريسو

تدريس اللغة على أا مهارات، ويقول لى تعليم اللغات بشكل عام يهدف إضروري، ف
الدكتور محمود فتحي حجازي أن تكامل المهارات اللغوية ضرورة في تعليم اللغة 
القومية واللغات الأجنبية ليكون الدارس قادرا على فهم المكتوب، وفهم المنطوق 

 حجازي(ومتمكنا من القدرة على التحدث باللغة والكتابة ا بشكل صحيح وفعال، 
ومؤلف كتاب تعليم العربية في اختياره إحدى هذه المهارات للبدء ) ٦٥: ١٩٩٢

بتدريسها، إنما يصدر عن تصور خاص لمفهوم اللغة والعمليات المتصلة باكتسابـها، 
، وإذا أردنا أن نفهم كتابا في تعليم اللغة العربية للناطقين والطريقة المناسبة لتدريسها
تعليمها؟ هل هي الاستماع بالمهارة التي يبدأ الكتاب  مابغيرها، فعلينا أن نعرف 

انطلاقا من أنّ الإنسان يبدأ في تعلمه اللغة بالاستماع إلى المحيطين به متلقيا أصول 
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الأداء اللغوي المناسب، متنقـلا بعد ذلك إلى توظـيف ما تعلمه في مواقف الحياة 
نطق الحـروف والكلمات وإنتاج يبدأ بتعليم الدارسين  الكتاب المختلفة؟ أو أن مؤلف

بعض الأصوات الجديدة؟ أو أن المؤلف يبدأ بتعليم القـراءة مستهدفا تمكين الدارسين 
من الاتصال بالمادة المكتوبة من بداية الطـريق؟ أو أن المؤلف يعلم الدارسين كيفية 

  .وتعلم ا تقليد بعض الكتابات العربية مقتديا بالطريقة التي شاهدها
ي التنبيه على بعض الحقائق التي تتعلق بتعليم مهارات اللغة، فالاستماع وينبغ

يأتي في المرتبة الأولى تعليما ثم الكلام ويليه القراءة فالكتابة، ومن هنا لجأت الطرائق 
الحديثة إلى إسماع المتعلم البنى اللغوية في أصواا وتراكيبها ومعرفة مدلولاا أولا ثم 

انيا، وقراءا ثالثا، وتثبيتها بالكتابة رابعا، ذلك لأن المادة المسموعة تكرار هذه البنى ث
والمرئية والمفهومة تشكل صعوبة إذا ما قدمت في موقف واحد لذا كانت المحادثة 
والاستماع قبل القراءة والكتابة تشكل حصيلة لغوية مختزنة تسقط بعدها على الصور 

وإن كان السائد في تعليم اللغات الحية الآن ) ٢٥: ١٩٨٨السيد (المرئية قراءة وكتابة، 
ألا نقدم وينبغي علينا ) ٢٥: ١٩٨٨السيد (أن البدء بتدريس المحادثة والاستماع، 

للطالب مهارتين مختلفتين في وقت واحد، كأن ندربه على تركيب جمل جديدة من 
فهم  إحداهما ضرورة: كلمات لم يكن للطالب سبق عهد بـها فتضيف عليه صعوبتين

ومن الملاحظ في بعض كتب تعليم  ،الكلمات الجديدة والأخرى تركيب جمل جديدة
العربية أنّ تدريباتـها تشتمل على مفردات وتراكيب لم ترد في الدروس السابقة مما 
يربك الطالب ويجعله في بعض الأحيان عاجزا عن حل هذه التدريبات ومن ثم لا 

  . تتحقق أهدافها
لا يكفي أن ينصب اهتمامه على المعلم والمتعلم واللغة  التعليمي البرنامجو

فحسب، بل لابد أن يتفنن في تقديم مضمونه، لكي يتعامل المتعلم الجديد مع تلك اللغة 
بحيوية، ويتحرك مع الناس من حوله،والاتجاه الغالب اليوم في مجال تعليم اللغات 

ية التي يحتاجها الدارس فعلا لأداء الأجنبية هو قصر التعليم والتعلم على المهارات اللغو
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تنقسم المهارات الرئيسية للغة إلى مهارات أغراض محددة أكاديمية كانت أو مهنية، و
  )  ١٦٨-١٦٧: ١٩٨٥طعيمة . (صغيرة

إن من الأخطاء الشائعة أن يظن المعلم أن الطريقة المباشرة في تعليم اللغة 
بح خطيبا في الفصل، وهذا الخطأ يجعلنا العربية للناطقين بغيرها تعطيه الحق في أن يص

نؤكد أن مهارات اللغة العربية هي المقصودة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، 
والمعنِي ذه المهارات إنما هو الطالب وعلى المعلم أن يشغل نفسه بِهم تعليم اللغة 

قوانين اللغة، ولن يكون العربية في صورها المهارية لا أن يصنع من الطالب حافظا ل
تعليم اللغة إلا بإشراك الطالب في العملية التعليمية، وأن يكون دور المعلم الأساسي في 
التشجيع والتوجيه والإرشاد، وتصميم المواقف المناسبة التي تحث الطالب على تنمية 

  .مهاراته اللغوية
ة ذهنية، ونظرا لأن اكتساب لغة جديدة إنما هو مهارة عملية وليس مقدر

فينبغي أن يكون الاهتمام بتدريب الطلاب تدريبا كافيا على الأنماط اللغوية السليمة 
دون أن يشعر الطلاب بأم يدربون على قاعدة ما حتى يحفر التمرين للنمط مكانا في 

م من يالعربية على التواصل والتعل للغةأن نركز دائما في تدريسنا  وعلينا الذاكرة،
م في مجموعات يالتعل، وأن يكون ت التي تخلق البيئة العربية الطبيعيةخلال التدريبا

صغيرة تقوم بفعاليات ترسيخ التعلم الذاتي وتعد الدارس لممارسة اللغة في العالم 
متدرجة تتيح للطالب إمكانية النمو الفردي  اتم من خلال تدريبيالتعل، فالحقيقي

 اللغةاعاة ذلك خلال مراحل تعليم عاة لمبدأ الفروق الفردية، ويجب مراوذلك مر
أن تشمل التدريبات على نصوص وحوارات تماثل ما يواجهه الطلاب في ، والعربية

أن تعتمد مراحل التدريب على منظور النمو الحيوي ، وخضم الأداء اللغوي الواقعي
 أن، والطبيعي في اكتساب تلك المقدرة، بمعنى أن تنمو كالجنين الحي في شتى الاتجاهات

نضع قواعد التدريب على اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها  بأسلوب يمكن 
الدارس من اكتشاف القاعدة أو النمط من خلال الأمثلة والنماذج التي يستنبطها سواء 
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يتوجب أن يتولى الدارسون قيادة التعلم ، وفي التدريبات أو الطريقة التعليمية المطورة
يتوجب أن يدير ، والثنائية وتدريب اموعات والمران والمناقشةمن خلال التدريبات 

المدرس طلبته بأسلوب يساعدهم على التعلم، وذلك بأن يقوم بتيسير عملية التعلم مما 
يعني أن يقوم بتنظيم تعلم الطلاب، وتقديم النصح لهم ومراقبة تعلمهم وتشجيعهم على 

  .تقويم عملية التعلم
التعلم الحي، وبالإضافة إلى جعل الطلاب طرفا فاعلا  يمكننا أن نعتمد علىو

في العملية التعليمية يجب التركيز على الوظيفة اللغوية، وهذا ما نود من أجله أن نعلم 
اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها  بطريقة تواصلية تجعل الطالب يستعمل 

ذج التدريبي في ذهن الطالب مكانا مما الجمل التي يتعلمها دائما، وبالتالي سيحفر النمو
وأخيرا إننا لندرك مقتنعين عدم وجود ، يؤكد عنده الإنتاج اللغوي المتواصل والمستمر

أسلوب واحد للتدريس يصلح لكل المواقف التعليمية، ومع جميع المعلمين والمتعلمين، 
تدريس في وفي كل الأحوال والظروف، فقد يستخدم معلم أسلوبا من الأساليب في ال

. موقف معين ومع متعلمين معينين، فيبلغ به نجاحا وتحقيقا للأهداف التعليمية الموجودة
وقد يأتي معلم آخر ويستخدم نفس الأسلوب لتعليم ذات الموقف مع نفس المتعلمين 
ولكنه يخفق فلا يبلغ ا الأهداف ولا يحقق غاية من الغايات التعليمية المنشودة التي 

  .باستخدام الطريقة نفسهاحققها زميله 
وبقدر ما أدعو إلى تطوير أساليب وطرق تدريس اللغة العربية للمبتدئين من 
الناطقين بغيرها أدعو أيضا إلى أن يكون المعلم ملما إلماما كاملا بالأساليب والطرق 
المستخدمة، وما فيها من مزايا والأسس والمبادئ التي تقوم عليها، وذلك حتى يستطيع 

، والتنوع في الأساليب والطرق ضروري لأن وتفادي عيوا فادة من محاسنهاالاست
التعلم لا يتم بطريقة واحدة فالفرد يتعلم عن طريق الاستماع والرؤية والتحدث 
والقراءة والصور وغير ذلك ولهذا ينبغي أن يتيح أسلوب التدريس الفرص للانتفاع 

المرونة في استخدام الأسلوب وعدم  ولابد أن يتذكر المعلم أن، بكل هذه الوسائل
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التعصب له عامل من عوامل نجاحه في اختيار الأسلوب الأكثر فعالية في تحقيق 
الأهداف التعليمية المرصودة، وهذا يعني أن تكون الأساليب والطرق أمام المعلم مجرد 

دام أدوات يستخدم منها الأداة المناسبة في ظروفها المناسبة دون الإصرار على استخ
أسلوب واحد في كل المواقف، ومع جميع المتعلمين، وفي كل الحالات حتى في الأحيان 
التي يظهر فيها فساد الأسلوب وعدم فعاليته، أو عدم ملاءمته لتعليم موقف من المواقف 

  .التعليمية
تقود  لابد أن إن آليات تعليم اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها 

إلى  ويهدف هذا البرنامج المقترحيتقن مهارات اللغة في مرحلة البداية،  الدارس إلى أن
محاصرة الدارس من كل الاتجاهات، فيدرس من الكتاب، ويتعلم بالحاسوب، ويشاهد 
في التلفاز، ويسمع في هاتفه، أو في سيارته، أو باستخدام أية وسيلة الكترونية يراها 

في الرؤية ناول المهارات التي سأركز عليها ، وسأتمناسبة له ولإمكانياته ومهاراته
  :بشيء من التفصيل كما يلي المقترحة

  
  مھارة الاستماع: أولاً 

ثل مهارة الاستماع الوجه الآخر لمهارة الحديث، ومنهما معا يتحدد طرفا عملية تم
المرسل والمستقبل، أو المتحدث والمستمع، وتحدد بالتالي عملية : الاتصال الرئيسين

ل الشخصي الشفهي، بينما يقوم الأول بوضع أفكاره في رموز، ويقوم الثاني الاتصا
باستقبال هذه الرموز وترجمتها عبر أجهزة الاستماع والإدراك لديه، ويمثل الاستماع 
أيضا وسيلة أساسية للحصول على المنبهات الخارجية، وتزيد أهمية الاستماع في 

اسبة للإبصار السليم، وتتم عملية السمع نتيجة المواقف التي لا تتوفر فيها الظروف المن
للتغيرات المادية في ضغط الهواء الناتجة عن اهتزاز الأجسام، فينتقل الصوت في شكل 

: ٢٠٠٧رسلان ومرسي (موجات تستثير الأذن، وتجعل الإنسان متأهبا لاستقبالها، 
تسبق البصر في وللاستماع أهمية كبيرة في حياة الإنسان، لذا نجد حاسة السمع ) ٥١
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إِنَّ ﴿ ،]٩: السجدة[﴾ فْئدةَلأَوجعلَ لَكُم اْلسمع والْأَبصار وا﴿،آيات القرآن الكريم
، فالإنسان ]٣٦ :الإسراء[ ﴾الْسمع والْبصر والْفُؤاد كُلُّ أُولَئك كَانَ عنه مسئُولاً

مع ما يحب وما لا يحب، والأذن يستمع أكثر مما يقرأ أو يتحدث أو يكتب، وهو يس
تعمل باستمرار في اليقظة والمنام لأن الأذن لا غطاء لها، ولذلك عندما أراد االله سبحانه 

 صول الأصوات إليهم،وتعالى أن ينِيم أهل الكهف جعل غطاء على آذام يمنع و
ولو كانت الأذن لا ] ١١: الكهف[ ﴾فَضربنا علَى ءَاذَانِهِم في الْكَهف سنِين عددا﴿

  .آذامتعمل في النوم لما كان هناك داع للضرب على 
ويعد الاستماع أحد مهارات اللغة الأربعة، وأول الفنون الواجب تعلمها، 

الإنسان في مراحل حياته بالآخرين، كثيرا ما يتجاهل  فهو الوسيلة التي اتصل ا
ة المهمة يكفيها ما يسمعه الطالب من المعلمون مهارة الاستماع ظانين أن هذه المهار

معلمه أو من زملائه داخل الفصل، ولذلك يجب علينا أن نفرق بين بعض المصطلحات 
هناك فروق جوهرية بين  نالمهمة في هذا الشأن حتى نفهم ماذا سنعلم لطلابنا لأ

السماع، والاستماع، والإنصات، فالسماع هو مجرد استقبال الأذن لذبذبات صوتية 
مصدر معين دون أي انتباه، كصوت الطائرة، أو صوت القطار، أو كسماع  من

الجالس في مكتبة لصوت خروج الهواء من جهاز التكييف، وهو عملية سهلة غير 
معقدة لا يتعلمه الإنسان؛ لأنه لا يحتاج إلى تعلمه، وهو أمر يعتمد على فسيولوجية 

 لذهن أو الانتباه إلى مصدر الصوت،الأذن، وسلامتها العضوية ولا يحتاج إلى إعمال ا
(Harris 1982: 182-183)  أما الإنصات فهو تركيز الانتباه على ما يسمعه الإنسان

وإِذَا قُرِئ الُقُرءَانُ فَاستمعواْ لَه وأَنصتواْ ﴿ :من أجل تحقيق غرض معين، ومنه قوله تعالى
الاستماع مهارة معقدة يعطي فيها  ، بينما]٢٠٤: الأعراف[ ﴾لَعلَّكُم ترحمونَ

الشخص المستمع المتحدث كل اهتماماته، ويركز انتباهه إلى حديثه، ويحاول تفسير 
اعتماد : أصواته، وإماءاته، وكل حركاته، وسكناته، والفرق بين الإنصات والاستماع

الأول على الأصوات المنطوقة ليس غير، بينما يتضمن الاستماع ربط هذه الأصوات 
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الحسية والحركية للمتحدث، وهو فن يشتمل على عمليات معقدة، وهو  تالإيماءاب
  .عملية يعطي فيها المستمع اهتماما خاصا، وانتباها مقصودا لما تلقاه أذنه من الأصوات

ثبت من خلال الأبحاث العلمية أن الفرد العادي يستغرق في الاستماع ثلاثة 
أجرى أحد الباحثين دراسة في العلاقة بين أمثال الوقت الذي يمضيه في القراءة، و

المهارات اللغوية، ومدى ممارسة كل منها، فوجد أن المرء يستمع يوميا إلى ما يعادل 
كتابا متوسط الحجم، ويتحدث بما يعادل كتابا كل أسبوع، ويقرأ ما يساوى كتابا 

المعلمين كل شهر، ويكتب ما يعادل كتابا كل عام، واستطلع أحد الباحثين نخبة من 
حول ما يتعلمه الأطفال عن طريق الاستماع، فوجد أن الأطفال يتعلمون عن طرق 

من مجموع الزمن المخصص للتعلم، ويتعلمون عن طريق الكلام %  ٣٥القراءة بنسبة 
من مجموع الزمن المخصص للتعلم، ويتعلمون عن طريق %  ٢٢والمحادثة بنسبة 

المخصص للتعلم، ويتعلمون عن طريق من مجموع الزمن %  ٢٥الاستماع بنسبة 
  . للتعلممن مجموع الزمن المخصص %  ١٧الكتابة بنسبة 

من أهم الحواس عند الإنسان، ولو فقد الإنسان السمع بعد ولادته،  والسمع
فقد تبعا لذلك القدرة على الكلام، لأن الكلام مرتبط بما يسمعه الإنسان، ومع أن 

دور مهم، إلا أن نصيبه في برامج تعليم اللغة العربية الاستماعيحظى في حياة الأفراد ب
لا  -وخاصة في الأسابيع الأولى من دروس الاستماع -في المستويات الأولى،وقليل

ومن ثم ينبغي أن نوفر لهم مواد يسيرة يستطيعون  ،يستطيع الطلاب القراءة ولا الكتابة
الرسوم والخرائط وغيرها، ويمكن استغلال الصور و. من خلالها التدرب على الاستماع

وما عليك إلا أن تعرض صورا أمام الطلاب، ثم تلقي عليهم أسئلة تدور حولها، ويمكن 
أن تقبل منهم الإجابة بالإشارة، أو  -لقلة ما لديهم من مفردات-في هذه الحالة

  .بالإيماء
ملية سهلة، فهو لا يقتصر على استقبال الصوت المسموع الاستماع ليس ع

عاني الكلمات والجمل فحسب، بل يتطلب فوق هذا الاندماج الكامل بين وإدراك م
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المتكلم والمستمع، كما يحتاج من المستمع إلى بذل الجهد الذهني حتى يستخلص 
المعلومات ويحللها، وينقدها وبالتالي يتفق مع المتكلم في رأيه أو يختلف معه، فالاستماع 

السمع والعقل في متابعة المتكلم، وفهم أداء متكامل يتطلب استخدام حواس البصر و
معنى ما يتكلم به وتحديد أفكاره واسترجاعها، وإجراء عملية ربط بين الأفكار 

  )٤٤-٤٣: ٢٠٠٠عليان(المتعددة، 
هناك استماع يسمى الاستماع المكثف، مثله في ذلك مثل القراءة المكثفة، و 

عناصر اللغة، كجزء من  ويكون الهدف منه تدريب الطالب على الاستماع إلى بعض
برنامج تعليم اللغة العربية، كما يهدف الاستماع المكثف إلى تنمية القدرة على 

وهذا النوع من الاستماع المكثف، لا . استيعاب محتوى النص المسموع بصورة مباشرة
، بد أن يجري تحت إشراف المعلم مباشرة، وهو في ذلك مخالف للاستماع الموسع

ع يهدف إلى إعادة الاستماع إلى مواد سبق أن عرضت على الطلاب، الاستماع الموسف
كما أنه يتناول مفردات أو . ولكن تعرض الآن في صورة جديدة أو موقف جديد

  .تراكيب لا يزال الطالب غير قادر على استيعاا أو لم يألفها بعد
  هارات اللغةبمعلاقة الاستماع 

كل المهارات وذلك يرجع إلى أن اللغة مكتسبة يعتبر الاستماع هو المحور الأساسي بين 
  :نتيجة الاختلاط بالمحيطين

  :والكلام ستماعلااأولا 
هناك علاقة وثيقة بين الاستماع والتحدث تلك العلاقة مصدرها أن اللغة مكتسبة،  

فالطفل يستمع إلى اللغة ثم بعد ذلك يبدأ في محاكاة تلك اللغة، وفيها يحول المتعلم للغة 
الأشياء  إلى أصوات قد تكون تلك الدلالات حسية أو معنوية وهى أولى  دلالات

المراحل في تعلم اللغة، وبذلك تكون العلاقة بين الاستماع والكلام علاقة مباشرة، 
فالذي يولد أصم سيكون أبكما لأنه لا يسمع ما يجري حوله، ولا يتعرف على اللغة 

  .المسموعة ولا المنطوقة
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  :قراءةلاستماع ولااثانيا 
أما بالنسبة لعلاقة الاستماع بالقراءة فإا علاقة غير مباشرة، وتنشأ من تحويل 
المتعلم للغة دلالات الأشياء إلى رموز كتابية، تلك الرموز الكتابية يقوم بتحويلها مرة 
أخرى إلى أصوات لها دلالاا المسبقة عنده والمرتبطة بدلالات الأشياء، ومهارة القراءة 

والاستماع مهارة أصعب من .  مرحلة متأخرة بعد مهارتي الاستماع والكلامتأتي في
القراءة، حيث يمكن للفرد في مهارة القراءة أن يقف عند كل كلمة صعبة، أو عند 
جملة معينة أو يعود لقراءة جزء معين لمعرفة المعنى أو القصد الذي يرمي إليه الكاتب 

  . لمتكلم، ويتابع الأفكار ويحتفظ ابينما يقوم الفرد بمتابعة ما يقوله ا
  :ثالثا الاستماع والكتابة

وفي تلك العلاقة نجد أن الشخص يقوم بتحويل دلالات الأشياء إلى أصوات، ومن ثم 
يحول تلك الأصوات إلى رموز كتابية، وبذلك تكون العلاقة بين مهارتي الاستماع 

  .والكتابة علاقة غير مباشرة
 

  : للمبتدئين ستماعأهداف تعليم مهارة الا
 .تعرف الأصوات العربية وتمييز ما بينها من اختلافات ذات دلالة .١
فهم ما يلقى على الطالب من كلام باللغة العربية وبإيقاع طبيعي في حدود  .٢

 .المفردات التي تعلمها
 .تعرف الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها .٣
 .وتياتعرف التشديد والتنوين وتمييزها  ص .٤
 .إدراك العلاقات بين الرموز الصوتية والمكتوبة .٥
 .التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق والمتشاة في الصوت .٦
إدراك أوجه التشابه والفروق بين الأصوات العربية وما يوجد في لغته الأولى  .٧

  .من أصوات



 107

  ::في الرؤية المقترحةللمبتدئين  مهارة الاستماعتعليم 
اللغوية لا يمكن فصل بعضها عن بعض إلا لضرورة تعليمية، فهي هيكل إن المهارات 

متلاصق وبناء متكامل، وهي كالجسد الواحد إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر 
الجسد بالسهر والحمى، غير أن العملية التعليمية بما فيها من تبسيط وتسهيل وشرح 

كننا متابعتها والتأكد من تحصيلها وتفصيل تعطينا الحق في الفصل بين المهارات لكي يم
واتقاا، ومن هنا فمهارة الاستماع تحتاج منا إلى إعطائها حقها، وإفرادها وقتا 

تمكين طلابه يالمعلم الكفء يضع في حسبانه أن ف. مناسبا لها داخل الفصل وخارجه
ني ضرورة وهذا يع ،اللغة الأم أولا استخداممن التفكير باللغة العربية دون اللجوء إلى 

تنمية مهارة سرعة استيعاب الطلاب لما يسمعونه، فإن عامل السرعة في طرح السؤال، 
وتلقي الإجابة بالسرعة المطلوبة، يفرق بين أولئك الطلاب الذين بدؤوا يألفون التفكير 
باللغة العربية، وغيرهم من الذي يلجؤون أولا إلى التفكير باللغة الأم، ومن ثم ينتقلون 

ومن هنا عليك قياس سرعة الفهم وسهولته لدى طلابك، عن طريق  ،غة العربيةإلى الل
  .طرح أسئلة عليهم، وتلقي إجابام

قد يجد الطالب الذي يتعلم لغة أجنبية صعوبة في التقاط المسموع وفهمه، 
ويخيل إليه أن التحدث يتم بسرعة غير معقولة، لكن التدريبات التي تدربه على 

نقل اللغة من الشعور تو. لى تمييز الألفاظ في الجمل بنطقها العاديالاستماع تعوده ع
ربط المعنى بموقف معين أو بصوت اللفظ نفسه دون حاجة إلى تإلى اللاشعور حيث 

وتكون آلية الاستماع عند المبتدئين بالتدريب على النطق الصحيح للحروف، ، ترجمة
، والتدريب على الكلمات الجديدة والتمييز بينها عند سماعها مع الكلمات المتماثلة

سماعا والتمييز بينها وبين غيرها سماعا ونطقا، والتدريب على التقاط الكلمات وتمييزها 
داخل جمل أو حوارات، وهذه الآلية لا تتربي في نفس الدارس من خلال التدريب على 
المهارات الأخرى فحسب بل يمكننا أن نربيها في درس خاص ا نسميه درس 

ستماع، والهدف الأول منه هو تدريب الأذن على الاستماع الصحيح مع فهم لما الا
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تسمعه، ويغلب أن يكون التدريب من خلال الصور في المرحلة الأولى دون اللجوء إلى 
  .الترجمة

، فالذي لا مأساسية تعادل في قيمتها مهارة الكلا مهارة الاستماع مهارةو
عليم المبتدئين فن الاستماع وتعويدهم عليه يمهد يسمع لا يتكلم لأن الأصم أبكم، وت

لباقي المهارات، فمن ألف سماع كلمة يحفظها ويرددها دون شعور بتلقائية، وإن تعلم 
هجاءها يقرؤها دون عناء ويكتبها دون كثير جهد، وبذلك فالاستماع الجيد الواعي 

وية السمعية مدخلا مقدمة لباقي المهارات ومكمل لها، ومن هنا اتخذته الطريقة الشف
  .وأساسا، واهتمت به الطريقة المباشرة، وغيرها من طرق تعليم اللغات الأجنبية

مهارة الاستماع لا بد أن تبدأ من أول يوم مع الطالب المبتديء،  تعليمو
حروف إذا أردنا أن نعلم ويكون ذلك في تناغم واتساق مع باقي المهارات الأخرى، ف

، فالطالب داخل برنامج تعليم المهارات اللغويةبغيرهابالحاسوب اللغة العربية للناطقين 
في البرنامج المحوسب في استماع مستمر لأن كل تدريبات البرنامج تعطي الفرصة 
للاستماع، وعلينا أن نجعل التدريب ممنهجا ومدروسا، فمثلا عندما يشاهد الدارس 

  :يكتب، كما يليطريقة رسم حرف ما يستمع إلى صوته، فيشاهد ويستمع، ثم 
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أما في الفصل فلابد أن نبدأ بحوارات شفوية من أول يوم حتى نجعل من 
ما اسمك؟ من : مستمعا جيدا، فهو يجيب عن أسئلتنا التي ندربه عليها، مثال الطالب

؟ وكيف يجيب عن ......؟ هل هذه.......أين أنت؟ ما هذا؟ ما هذه؟ هل هذا
ء دور الاستماع والفهم في الأيام الأولى داخل الأسئلة إن لم يسمعنا؟ ومن هنا جا

برنامج تعليم مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها، وإذا حاولنا أن نعلم الطالب 
الحروف العربية فإننا نحتاج إلى تنمية مهارة الاستماع في نفس الوقت الذي نعلم فيه 

  .باقي المهارات الأخرى
ل أربع كلمات يتعلم فيها الدارس يتم تعليم الحروف للمبتدئين من خلا

صوت الهمزة مفتوحا ومكسورا ومضموما وساكنا حيث يدرب المعلم الطالب على 
أ ثم يذكر مثالا لهذا الحرف داخل اسم وليكن أسد، ثم يسلط المعلم : الحرف قائلا

الضوء على صورة الأسد مركزا عليها، وهكذا مع الحرف المكسور والمضموم 
الدارس على سماع المفردات السابقة مع أصواا، يألف الطالب  والمسكن، وبتدريب

هذه المفردات ويألف سماعها، وصورا، وكذلك رسم حروفها، وعندما تتم الألفة 
السابقة في التمهيد أو المرحلة الشفوية السمعية، ومن خلال عرض كل كلمة على 

  :حدة هكذا
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  :التدريب الأول

  
يث يستمع الدارس إلى كلمة بالضغط على السماعة وهو تدريب على الاستماع ح 

الموجودة تحت الرقم ثم يختار الصورة المناسبة لهذه الكلمة، فإن أصاب الطالب عزز 
البرنامج إجابته فيسمع كلمة ممتاز أو يسمع التصفيق أو يسمعهما معا، ويمكن اعتبار 

ط بصورا في ذهن هذا التدريب تدريبا على قراءة الصورة أيضا لأن الكلمة سترتب
واحد أسد إمام أم اثنان فأر أسد إمام، والقراءة الجهرية تعطي : الطالب، فيقرأ قائلا

  .فرصة الاستماع لمن لم يتمكن من القراءة جيدا
  :التدريب الثاني
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إن تدريب الطالب على سماع المفردات مهم في بداية تعلمه خصوصا إذا 
فة وفعالة، وتعليم الحروف إنما دف منه كانت الكلمات التي يسمعها كلمات هاد

تدريب الطالب على مهارات اللغة بشكل متكامل ومتناسق، وفي هذا التدريب 
كسابقه يستمع الدارس إلى كلمة فيختار الصورة المكتوبة للكلمة، لأن رسم الحروف 

وبة، مهم للدارس المبتديء، وهو الأساس الذي سنبني عليه تعليم اللغة في صورا المكت
فيستمع الدارس إلى كلمة عند الضغط على السماعة الموجودة أسفل الرقم، ثم يختار 
الكلمة التي سمعها فإن أصاب عزز البرنامج إجابته كما سبق، وإن أخطأ فلن يقول له 
أخطأت، ولكن سيقرأ له البرنامج الكلمة التي أخطأ في سماعها أو قراءا حتى يتعرف 

حيحة وهكذا، فمثلا إذا سمع في رقم واحد كلمة أسد فعليه الطالب على الكلمة الص
أن يختار صورة الكلمة المناسبة لما سمع وهي كلمة تبدأ بالهمزة مفتوحة، وهكذا في 
باقي التدريب؛ وبذلك يكون الدارس قد تدرب على سماع الحرف مفتوحا ومكسورا 

اءة أيضا فيقرأ الطالب ومضموما وساكنا، ويمكن اعتبار هذا التدريب تدريبا على القر
  واحد أسد إمام أم اثنان فأر أسد إمام: قائلا

  

  :التدريب الثالث
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إن الطالب المبتديء الذي يتعلم الحروف العربية باستخدام الحاسوب يمكنه  
سماع كل كلمة يتعلمها أو يتدرب عليها، وذلك يكون من خلال الضغط على 

تدريبا على الاستماع، وبذلك يألف  الكلمة، وبذلك يكون كل تدريب يتدرب عليه
الدارس الكلمات التي يتدرب على الحرف من خلالها، وهذا ما يحدث في تدريب 
التوصيل، فتدريب التوصيل بالحاسوب هو تدريب تفاعلي، فالطالب إذا أصاب في 
توصيل الكلمة التي سمعها وجد استجابة لإجابته من الحاسوب وسمع ثناء وتصفيقا، أما 

طأ في الاجابة فلا يمكنه إتمام التوصيل حيث يرجع السهم مرة أخرى وعلى إذا أخ
الطالب أن يحاول حتى يجد الاجابة الصحيحة، ومن خلال الاستماع والتدريب على 
التوصيل سيدرك الطالب صورة الكلمات التي يتدرب علي سماعها، وعلى قراءا 

  . ويمكنه كتابتها في دفتره
  

  :التدريب الرابع

  
بعد أن تدرب الطالب على سماع الكلمات وربطها بصورا مرة وأخرى  و 

من خلال ربطها بكتابتها باللغة العربية، على الطالب أن يدرك أن الكلمة العربية 
تتكون من حروف يرتبط بعضها ببعض بطريقة ما متناسقة، وعلينا أن نؤكد على ربط 
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رس في هذا التدريب إلى الكلمة صورة الكلمة التي يسمعها بكتابتها، فيستمع الدا
ويرى صورا ويشاهد كيفية جمع حروفها، وبذلك نكون قد جمعنا كل العمليات 
التعليمية السابقة في هذا التدريب، وحفرنا صورة الحرف الذي نعلمه في ذهن الدارس، 
جعلنا سماع صوت الحرف من خلال الكلمات التي درسها مألوفا، ومعتادا، وقد يحفظ 

  .كلمات الأربع بترتيبها، ويرددها دون شعور بينه وبين نفسهنفس ال

  :التدريب الخامس

  
إن تدريب الدارس على صورة الحرف أمر ضروري، فالطالب الذي يتدرب  

على حرف ما في صورته المفردة عليه أن يعرف صور الحرف خصوصا عند وصله مع 
اعها ومشاهدا، فعندما غيره، ويكون ذلك عمليا داخل نفس الكلمات التي يعتاد سم

يرى الدارس أ س د ويستمع إلى كلمة أسد سيدرك أن رسم الحروف في صورته 
المفردة لا يكفي في اللغة العربية، وستتبادر إلى ذهنه صورة الكلمة الصحيحة التي 
ألفها، وسيسارع إلى كتابتها بصورا الصحيحة، وهذا ما نسعى إليه في هذا التدريب، 
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ته لطريقة رسم حروف الكلمة يستمع إلى نطقها، وبذلك يكون هذا وخلال مشاهد
  .التدريب للكتابة والاستماع في نفس الوقت

إن الطالب الذي ألف سماع كلمة عربية عليه أن يتدرب على توظيف هذه 
الكلمة داخل جملة مفيدة، فتعليم الكلمات والحروف لا يكفي لتعلم اللغة العربية 

ركيب والجمل لابد أن يسير معهما بالتوازي، ولذلك علينا أن فحسب وإنما تعليم الت
  .ندرب الطالب دائما على استخدام الكلمات التي يتعلمها في جمل مفيدة

  
  :تطبيقات مهارة الاستماع للمبتدئين

إن تدريس النحو والصرف للمبتدئين أمر ضروري، ولكن بطريقة تتناسب مع 
لة في التفاصيل النظرية، فيكون بداية مستواهم، ويكون ذلك وظيفيا دون الإطا

بتدريب الطالب على المذكر والمؤنث، ثم كيفية السؤال والإجابة حسب ما يتعلمه 
الطالب تدريجيا، ويكون ذلك من خلال عدد من التطبيقات التي تتدرج مع الطالب 

  . شيئا فشيئا في النحو والصرف
  

  : التطبيق الأول
المفتوح، وألف سماع كلمة أسد ) أ(ماع إلى حرف إن الدارس الذي تدرب على الاست

وتدرب على مشاهدة صورة الأسد ورؤية كتابة الكلمة، ندربه على الاستماع إلى 
كلمة أسد داخل جملة بسيطة لكي يدرك من خلال هذه الجملة أن اللغة العربية فيها 

ليها ذا أو أسماء مذكرة وأخرى مؤنثة، ويمكننا التعرف على هذه الأسماء بالإشارة إ
هذا أسد وهذه أم، ويمكن إجراء نفس تدريب الاستماع السابق : ذه، فنقول

وتكراره بطرق مختلفة، بحيث لا يخدم مهارة الاستماع فحسب بل يخدم كل مهارات 
اللغة العربية، فندرب الطلاب على الكلام مرة، وأخرى على القراءة، ثم ندرم على 

ى الإملاء، وبذلك يكون الطالب قد اعتاد على الاستماع الكتابة أخيرا، وإن شئنا عل
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إلى المفردات محور الدراسة في أكثر من قالب، ويكون مهيئا للاستماع إلى المزيد من 
مفردات اللغة العربية وعباراا، وهذا نموذج للتدريب على على الإشارة إلى الأسماء 

  :   المذكرة مع إمكانية التقليب للتعرف على المزيد

  
وهذا نموذج آخر للتدريب على الإشارة إلى الأسماء المؤنثة مع إمكانية التقليب 

  : للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي
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  :التطبيق الثاني
في صوره المختلفة وتعلم معه أربع كلمات، ثم ) أ(إن الطالب الذي استمع إلى حرف 

لإشارة ذا أو هذه من خلال التطبيق الأول، عرف المذكر والمؤنث منها من خلال ا
سيمكننا أن ننتقل معه إلى التطبيق الثاني، وذلك بتدريبه على السؤال عن الكلمات التي 

ما هذا؟ أو ما هذه؟ وبتكرار السؤال السابق مع باقي : تعلمها بسؤال بسيط وهو
ت التي يتعلم من المفردات التي تعلمها الدارس، سيألف الدارس الاستماع إلى الكلما

خلالها حروف اللغة العربية، وسيتدرب على سماعها في جمل مفيدة، ويدرك الفرق بين 
ما "المذكر والمؤنث منها، وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المذكرة بـ 

  :مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي" هذا؟
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مع " ما هذه؟"ا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المؤنثة بـ وهذ
  :إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي

  
  :التطبيق الثالث

يتدرب الطالب من خلال هذا التطبيق على استماع الكلمة داخل جملة أطول، وذلك 
كما في المثال، وبتكرار التدريب السابق شفويا  بالسؤال عنها ل ثم الإجابة بنعم،

يألف الطالب الاستماع إلى الكلمة التي تعلمها داخل تركيب جديد، ونكون بذلك قد 
دربناه على الاستماع والمحادثة ثم ندربه على القراءة والكتابة، وهذا نموذج للتدريب 

الإجابة بالإثبات يعني  بحيث تكون" ؟.هل هذا"على الاستفهام عن الأسماء المذكرة بـ 
  :مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي" نعم"
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بحيث " ؟......هل هذه"وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المؤنثة بـ 
م مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدا" نعم"تكون الإجابة بالإثبات يعني 

  :الأسهم السفلية كما يلي

  
  

  :التطبيق الرابع
وبعد أن دربنا الطالب على الإجابة عن السؤال في الإثبات ندربه على النفي، فيكون 
قد ألف الاستماع إلى نعم مرة ثم إلى لا مرة أخرى، وهكذا يقوم المعلم بتدريب 

ا يتعلمون من طلابه شفويا على استخدام نعم أو لا حتى يتأكد من اتقان طلابه لم
مفردات، ولايخفى علينا أهمية التنويع في إسماع الطالب أسئلة مختلفة كي ندفع عنه الملل 
وحتى يصبح التعليم ممتعا، وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المذكرة بـ 

   ."لا"بحيث تكون الإجابة بالنفي يعني " ؟......هل هذا"
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  :على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي مع إمكانية التقليب للتدريب

  
  

بحيث " ؟......هل هذه"وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المؤنثة بـ 
  :  مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد كما يلي" لا"تكون الإجابة بالنفي يعني 
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  :التطبيق الخامس
مع الاستفادة من نفس المفردات التي يتعلم  إضافة ضميري المتكلم والمخاطب أولا،

الحروف العربية من خلالها، فيستمع الطالب إلى السؤال هل هذا مضربك؟ ويثير ذلك 
نعم، هذا مضربي، وباستخدام مفردات أخرى يتدرب : بالإجابةاستجابة فورية 

قا الطالب على استخدام الضمائر مع المفردات التي تعلمها، ويمكن التدرج معه لاح
كي نعلمه ضمائر الغائب، وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المذكرة 

مع " نعم"بحيث تكون الإجابة بالإثبات يعني " ؟......هل هذا"مع الضمائر المتصلة بـ 
  :إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم السفلية كما يلي
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بحيث " ؟......هل هذه"تفهام عن الأسماء المؤنثة بـ وهذا نموذج للتدريب على الاس
  :مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد كما يلي" نعم"تكون الإجابة بالإثبات يعني 

  
  

  :التطبيق السادس
يتدرب الطالب على استماع الكلمة في جملة مثبتة أو منفية ويتدرب على ذلك شفويا 

في للمذكر والمؤنث، سواء أكانت الكلمة مثبة أو وتحريريا حتى يتقن الاستخدام الوظي
منفية، ونكون بذلك قد دربنا طلابنا على الاستفادة من المفردات التي علمناه الحروف 
من خلالها وظيفيا، ويكون قد ألف سماعها، وتدرب عليها تدريبا كافيا يساعده على 

القراءة والكتابة، ممارسة مهارات أخرى إضافة إلى مهارة الاستماع، وهي الكلام و
ونكون قد دربناه على نطق الحروف العربية كاملة من خلال أكثر من مئة كلمة 
وظيفية قد ألف الطالب الاستماع إليها، وتدرب على استخدامها داخل سياقات لغوية 
مختلفة، وهكذا نكون قد بدأنا بمهارة الاستماع وسلطنا عليها الضوء، ومهدنا ذه 

ي نعلم مهارات اللغة الأخرى في نفس الوقت وبالتوازي، فيستمع المهارة المهمة لك
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الدارس إلى ما يتعلم من خلاله الحروف العربية، ويستمع إلى ما يتعلم من خلاله 
المحادثة، ويستمع إلى ما سيتعلم من خلاله مهارة القراءة، وحتى مهارة الكتابة فالطالب 

لتكامل والانسجام بين مهارات اللغة يستمع إلى ما سيكتبه، ونكون بذلك قد حققنا ا
العربية المختلفة، ونكون قد بدأنا بالاستماع في أبسط صوره كي نتدرج بطلابنا مع 
مهارات الاستماع المختلفة، من استماع إلى الحرف ثم الكلمة ثم جملة قصيرة تطول 

الضمائر وتتعقد تدريجيا، وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المذكرة مع 
وبحيث تكون الإجابة بالنفي مع " ؟......هل هذا"المتصلة ويكون الاستفهام بـ 

مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد ......" .لا، هذا ليس"استخدام ليس يعني 
  :باستخدام الأسهم السفلية كما يلي

  

  
  

المتصلة وهذا نموذج للتدريب على الاستفهام عن الأسماء المؤنثة مع الضمائر 
وبحيث تكون الإجابة بالنفي مع استخدام ليس " ؟...هل هذه"ويكون الاستفهام بـ 
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مع إمكانية التقليب للتدريب على المزيد باستخدام الأسهم ..." لا، هذه ليست"يعني 
  :السفلية كما يلي

  
  
  

  مھارة الكلام: ثانيًا

القائم بالنفس الذي يعبر عنه لغة هو الأصوات المفيدة، وعند المتكلمين هو المعنى  الكلام
جاء (بألفاظ، يقال في نفسي كلام، وفي اصطلاح النحاة هو الجملة المركبة المفيدة نحو 

والكلام اصطلاحا هو ما يصدر عن  )٨- ٢: ٢ج ١٩٧٣مجمع اللغة العربية (، )الشتاء
 الإنسان من صوت يعبر عن شيء له دلالة في ذهن المتكلم والسامع، أو على الأقل في

ذهن المتكلم وتراعى فيه قواعد اللغة المنطوقة، وبناء على هذا فإن الكلام الذي ليس له 
دلالة في ذهن المتكلم أو السامع لا يعد كلاما، بل هي أصوات لا معنى لها، 
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وهو أيضا ذلك الكلام المنطوق الذي يعبر به المتكلم عما في ) ٧٠: ٢٠٠٠عليان(
ل بخاطره من مشاعر وإحساسات وما يزخر به نفسه من هاجسة أو خاطرة، وما يجو

عقله من رأي وفكر، وما يريد أن يزود به غيره من معلومات، أو نحو ذلك في طلاقة 
  )٢٣٣: ١٩٧٧مجاور . (الأداءوانسياب مع صحة في التعبير وسلامة في 

ويعتبر الكلام العنصر الثاني من عناصر الاتصال اللغوي الأربعة وهو بعد 
و ترجمة اللسان عما تعلمه الإنسان عن طريق الاستماع والقراءة الاستماع، وه

والكتابة، وهو من العلامات المميزة للإنسان، فليس كل صوت كلاما لأن الكلام هو 
اللفظ والإفادة، واللفظ هو الصوت المشتمل على بعض الحروف، أما الإفادة فهي ما 

م، صحيح أن هناك أصواتا تصدر دلت على معنى من المعاني على الأقل في ذهن المتكل
عن بعض الحيوانات والطيور تحمل بعض الدلالات في بعض المواقف التي يستدل ا 

لهذا الحيوان، وقد تفهم معاني أخرى، ولكنها قليلة ) البيولوجية(على الحاجات 
فالصوت عند الحيوان أو الطير عبارة ) ١٠٥: ١٩٨١عطا(ومرتبطة بمواقف محدودة، 

أثيرية تعطي دلالات واحدة لا تتغير ولا تتطور، ولا تختلف من بيئة إلى عن تموجات 
أخرى، أو من حيوان إلى حيوان من جنس آخر، أما الصوت عند الإنسان فهو عبارة 

وقابلة للتطور، وتختلف عن تموجات أثيرية تعطي دلالات متعددة تتغير بتغير المطالب 
  ) ٦٩: ٢٠٠٠عليان (. من بيئة إلى أخرى، ومن إنسان إلى إنسان

ا لغويا معزولا عن باقي فروع اللغة العربية، بل هو الغاية من الكلام ليس فرع
كل فروع اللغة العربية، فدراسة النحو والصرف تصونان اللسان والقلم من الخطأ في 
ضبط بنية الكلمة وأواخرها، والقراءة تزيد من ثروة الإنسان اللغوية، وتزوده بألوان 

والثقافة، ليتمكن من التعبير عن حاجاته ومشاعره، والأدب والنصوص  من المعرفة
منبعان للثروة الأدبية، وترتقيان بأسلوب المتكلم وتساعدان على الإجادة، والبلاغة هي 
مطابقة الكلام لمقتضى الحال، كما أا تجمل الكلام وترصعه بالعبارات الرشيقة 

عني أن كل فروع اللغة العربية خادمة للتعبير والجمل البديعة، والخيال المحلق، وهذا ي
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عليان . (الدراسات اللغويةالمنطوق والتعبير المكتوب، فالتعبير هو المحصلة النهائية لكل 
٧٠: ٢٠٠٠(  

الكلام هو وسيلة الاتصال بين الفرد وغيره شفاهة، وهو من أكثر ألوان و
الكلام يعود الإنسان  ولذلك فإن التدريب على منه،% ٩٥النشاط اللغوي فهو يمثل 

النشوان (على الطلاقة في التعبير عن أفكاره والقدرة على المبادأة ومواجهة الجماهير، 
وتمثل مهارة الكلام مرتكزا أساسيا في نواتج تعليم اللغة فهي مهارة ) ١٥: ٢٠٠٥

متشابكة ومتداخلة في مهارات اللغة الأخرى، وهذا يعني أن تقدم الطالب ونموه بشكل 
اللغة ح في هذه المهارة هو بالتالي تقدم ونمو له في بعض مهارات التعبير الكتابي، فصحي

في الأساس هي الكلام، أما الكتابة فهي محاولة لتمثيل الكلام، فالإنسان عرف الكلام 
قبل أن يعرف الكتابة بزمن طويل، حيث ظهرت الكتابة في فترة متأخرة من تاريخ 

م قبل أن يأخذ في تعلم الكتابة، التي يبدأ في تعلمها عند الإنسان، والطفل يتعلم الكلا
يتحدثون لغام الأم بطلاقة، ويوجد عدد كبير  ءدخول المدرسة، وجميع الناس الأسويا

من الناس لا يعرفون الكتابة في لغام، كما أن هناك بعض اللغات ما زالت منطوقة 
م أحد أهم الأهداف في تعليم اللغة غير مكتوبة، ولذلك ينبغي أن نجعل من تعليم الكلا

  .للناطقين بغيرها العربية
عصرنا هذا عصر الاتصالات لقد اشتدت الحاجة إلى هذه المهارة في 

وتكنولوجيا المعلومات، فقد زادت أهمية الاتصال الشفهي بين الناس، ولذلك على 
عل همه الأول، ، وأن يجمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها أن يهتم بالجانب الشفهي

تمكين الطلاب من الحديث بالعربية، لأن العربية لغة اتصال، يفهمها ملايين الناس في 
مدعيا أن اللغة  ،العالم، ولا حجة لمن يهمل الجانب الشفهي، ويهتم بالجانب الكتابي

، لأن اللغة العربية الفصحى يفهمها العربية الفصيحة لا وجود لها، ولا أحد يتكلّمها
  .لعرب ويتعاملون ا، وهي لغة محترمة وموقرة عند عامة العرب ومثقفيهمكل ا
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غاية : للحوار أهمية كبيرة في تعليم اللغة، فهو غاية ووسيلة في الوقت نفسهو
لأنه الصورة المركزة لمحتويات الدرس، والأساس الذي يمد الطالب بألوان من الجمل 

إليها الطالب، وبخاصة عند التدريب على والتعبيرات والألفاظ والأصوات، التي يحتاج 
والحوار وسيلة، لأنه يضم التراكيب النحوية والمفردات في مواقف . مهارة الكلام

وسياقات مختلفة، تعتمد عليها التدريبات اللغوية لتأخذ بيد الطالب نحو استعمال اللغة 
التدريبات التي وعلى المدرس أن ينظر إلى الحوار، و ،وممارستها في التعبير والاتصال

تليه، باعتبارها كلا لا يتجزأ، كما أن دور الطالب لا ينتهي بمجرد استيعاب الحوار 
  .وحفظه، وإنما باستخدامه في مواقف الحياة المماثلة

الطلاب الكلام، هي أن نعرضهم لمواقف تدفعهم  ليملتعأفضل طريقة و
الطالب لن يتعلم ،وأن يتكلمعليه  الكلامالذي يريد أن يتعلم والطالب، لتحدث اللغة

الجيد المدرس ،والذي يتكلم طول الوقت، والطالب يستمع هوالكلام، إذا ظل المدرس 
مهارة أقرب إلى الصمت عند تعليم  الكلام،يكون قليل  في مجال تعليم اللغات الأجنبية

 ؛ وينبغي أنوتوجيه الأنشطة للكلام،، إلا عند عرض النماذج، وإثارة الطلاب الكلام
نتجنب استخدام اللغة الأم في تعليم اللغة الثانية، إذا كان من أهداف تعليمها القدرة 
على الاتصال ا لأداء وظائف لغوية اجتماعية تحاشيا للتأثير السلبي على تعلم اللغة 

 )٤٣: ٢٠٠٦عبد السلام ( .الجديدة
  

  : للمبتدئين أهداف تعليم مهارة الكلام
 .نطقا صحيحا غة العربيةأن ينطق المتعلم أصوات الل .١
 ..).ذ، ز ، ظ: مثل(التمييز عند النطق بين الأصوات المتشاة تمييزا واضحا  .٢
 .التمييز عند النطق بين الحركات الطويلة والحركات القصيرة .٣
 .تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة من متحدثي العربية .٤
 ...).ث،ب، ت، : مثل(نطق الأصوات المتجاورة نطقا صحيحا  .٥
 .نطق الكلمات المنونة نطقا صحيحا ويميز التنوين عن غيره من الظواهر .٦
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  :في الرؤية المقترحةللمبتدئين  الكلاممهارة تعليم 
للمبتدئين  إن مهارة الكلام لا يمكن تجاهلها أو نسياا عند إعدادنا لبرنامج لتعليم اللغة

، وننفخ في قربة الماء في ننا نحفر، فإن لم يكن للكلام الصدارة فإمن الناطقين بغيرها
مخرومة، والاهتمام بتدريس مهارة المحادثة من الأمور المهمة والمستحدثة في عملية تعليم 

والكلام أهم مظهر يمكن أن يقيس الناس به فهم الدارس للغة الأجنبية . اللغة العربية
إلى الذهن أنه  المستهدفة، وعندما يقال إن شخصا ما يعرف لغة ما، فأول ما يتبادر

لو أن فردا : إن ثمة افتراض تنطلق منه هذه الحقيقة ذلك هو. يتكلم هذه اللغة جيدا
 .درس لغة ما دراسة جيدة فإنه يصبح قادرا على الاتصال بمتحدثيها والتفاهم معهم

  )١٤٠: ١٩٨١العربي (
 ولا يمكننا عندما تم بتعليم الحرف العربي أن نترك مهارة الكلام ونؤخرها
إلى مرحلة تالية، فتعلم مهارة الكلام من أول يوم يبدأ فيه الطالب دراسة اللغة العربية 
أمر في غاية الأهمية لأن ذلك بمثابة رسم لمستقبل الدراسة، وما نتمناه من الدارس 
مستقبلا أن يصبح ماهرا في كل مهارات اللغة العربية، ولا يكون ذلك من خلال 

عرض الدرس، فعندما نعرض حرفا  ةبل من خلال طريقالأوامر داخل الفصل فحسب 
 التي لكلمةاعلى الطلاب نعرضه من خلال صورة الحرف المكتوبة، ومن خلال صورة 

؟ ....تحوي هذا الحرف داخلها، وباستخدام هذا وهذه وما هذا؟ وما هذه؟ وهل هذا
  . ؟ يمكننا أن نغرس بذور مهارة الكلام في طلابنا....وهل هذه
هو الوعاء الذي تصب فيه اللغة بكل روافدها، ومن أجل هذا كان الكلام ف

 الاهتمام بتدريس المحادثة من الأمور المهمة والمستحدثة في عملية تعليم اللغة العربية
والكلام أهم مظهر يمكن أن يقيس الناس به فهم الدارس للغة الأجنبية  للناطقين بغيرها،

عرف لغة ما، فأول ما يتبادر إلى الذهن أنه المستهدفة، وعندما يقال إن شخصا ما ي
لو أن فردا : إن ثمة افتراض تنطلق منه هذه الحقيقة ذلك هو. يتكلم هذه اللغة جيدا

 .درس لغة ما دراسة جيدة فإنه يصبح قادرا على الاتصال بمتحدثيها والتفاهم معهم
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يام الأولى تتحقق من الألابد أن إن آلية الحوار والمناقشة ) ١٤٠: ١٩٨١العربي (
التواصل بين الأستاذ وبين طلابه، وكذلك بين الطلاب بعضهم البعض، ليس هذا ب

فحسب بل يحدث التآلف بين البيئة المحيطة حيث يتعرف الطلاب على كل ما يحيط 
م، وبالتعرف على كل ما يدخل في دائرة اهتمام الطلاب، وبالتواصل بين الطلاب 

يتم التعايش باللغة الجديدة، ونكون بذلك قد نجحنا أنفسهم وبين الطلاب ومعلمهم، 
في تعليم الحروف العربية، وكذلك تعليم مهارة المحادثة بالحاسوب أو في داخل الفصل 

فوق الرأس، أو أية وجهاز العرض  ،بالاستعانة بالصور أو اسمات، أو الكروت
  .وسيلة تخلق الآلية الحوارية والتواصلية

تعليم اللغة، تدور تدريبات مهارة الكلام، حول الأسئلة  في المستوى الأول من
 ،التي يطرحها الكتاب، أو المدرس، أو الطلاب أنفسهم، ويقوم الطلاب بالإجابة عنها

ثم  صغيرةومن ذلك أيضا قيام الطلاب بالتدريبات الشفهية، فرديا، وثنائيا، وفي فرق 
لف الطلاب بالكلام عن شيء وننصح المدرس بألا يك ،هناك حفظ الحوارات وتمثيلها

ليس لديهم علم به، أو ليس لديهم الكفاية اللغوية التي يعبرون ا عن الأفكار التي 
ينبغي على المدرس تشجيع الطلاب على الكلام، عن طريق منحهم ، وتطرح عليهم

اهتماما كبيرا عندما يتحدثون، وأن يشعرهم بالاطمئنان، والثقة في أنفسهم، وألا 
وعليه أن يثني على  ،ن الطالب إذا أخطأ، وألا يسمح لزملائه بالسخرية منهيسخر م

إن  ،الطالب، كلما كان أداؤه طيبا، وأن يكثر من الابتسام، ويصغي بعناية لما يقوله
المطلوب جعل الجو دافئا في درس الكلام، وتوجيه الطلاب إلى استخدام أسلوب 

درس ألا يقاطع الطالب أثناء الكلام، على الم، إن مهذب، عندما يخاطب بعضهم بعضا
لأن ذلك يعوقه عن الاسترسال في الحديث، ويشتت أفكاره، وبخاصة في المستوى 

الأول؛ الأخطاء التي تفسد الاتصال، وفي هذه :ومن الأفضل أن نميز بين أمرين. الأول
، الحالة، للمدرس أن يتدخل، وينبه الطالب إلى الخطأ، ويشجعه على تصحيحه بنفسه

والثاني؛ الأخطاء التي لا تؤثر في فهم الرسالة، ولكنها تتعلق بشكل الرسالة، . ما أمكن
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إن الطالب يحتاج في . وهذه لا يلح المدرس عليها في المرحلة الأولى، وإنما يعالجها برفق
  .بداية الأمر، إلى كثير من التشجيع

المعلم ذا أن يشجع إن مهارة المحادثة تنمو أولا من الاتصال باللغة، ويقتضي ه
على أن يعبروا عن أنفسهم بأساليب سهلة، وفي ضوء هذه الأهمية لمهارة  الطلاب

المحادثة، يتضح لنا أا فن مهم وهي ترجمة اللسان عما تعلمه الإنسان عن طريق 
الاستماع والقراءة والكتابة، وهي أيضا مهارة يجب الاهتمام ا لا سيما في مجال تعليم 

تعليم مهارة الكلام من أول يوم يبدأ فيه الطالب دراسة اللغة ف، ير الناطقين االعربية لغ
العربية، ويكون ذلك من خلال المدخل الشفوي الذي نعلم فيه الطالب الكلام عن 
طريق حوارات شفوية موجهة وموظفة بحيث تقبل المد والإطالة، حتى الكلمة المفردة 

جمل وحوارات لكي تنغرس في ذهن الطالب،  يجب توظيفها لخدمة مهارة الكلام في
وما النحو الوظيفي إلا نوع من الآلية التي تطيل الحوار من خلال الآليات النحوية، وفي 

وكل جملة يجب أن تكون دافعا إلى مزيد  ئالحقيقة كل كلمة يدرسها الطالب المبتد
إلا القلم عندما لا يوقفه عن الكلام في تعليم اللغة من الكلام، وأكاد أرى الطالب 

يستخدمه في الإجابة وحتى في تلك اللحظة لماذا يتوقف لسانه أثناء الكتابة إن أمكن 
ذلك؟ وبذلك تكون كل المهارات خدا لمهارة الكلامم .  

إن المحادثة من أهم المهارات اللغوية على الإطلاق، والبدء بالمحادثة والتركيز 
المحادثة أمر في غاية ب، وقد يظن البعض أن البدء غاية يرجو الجميع الوصول إليها عليها

رى نالصعوبة إن لم يكن ضربا من الخيال، ولأهمية المحادثة بالنسبة للطالب غير العربي 
البدء ا، والاستمرار في تعليمها والارتقاء ا كي يطمئن قلب الطالب إلى إمكانية 

ليم المحادثة منذ البداية ليس مهما أن تع الباحثتعلم اللغة العربية والتحدث ا، ويرى 
من أثر في تشجيع  اوضروريا فحسب بل هو البداية الصحيحة لتعلم اللغة العربية، لما له

لإتقان كل مهارات اللغة إتقانا تاما والطالب وتحميسه لمواصلة مشوار تعلم اللغة 
  .وكاملا
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كتابة تتم من لقد أثبتت معظم الدراسات أن الخطوة الأولى لتعلم القراءة وال
ولقد أكد  )١٣٧: ١٩٨١وآخرون  يونس( خلال الحديث، وأن الحديث أمر أساسي،

م ١٩٤٨وسكونل  MONAROEم، ومنرو ١٩٤٧ GATESذلك كل من جيتس 
م وسامبسون ١٩٦١ BERNSTEINم وبرنستين ١٩٥٨ VERNONوفرنون 

SAMPSON ن البدء في تعليم اللغة؛ كما أ)١٣٧: ١٩٨١وآخرون  يونس( م١٩٦٢ 
تصحيح عيوبه النطقية التي لابد  علىالمحادثة يساعد الطالب بالعربية للناطقين بغيرها 

من اختفائها قبل البدء في تدريس القراءة حتى يقرأ الطالب قراءة صحيحة، والتدريب 
على المحادثة يمكِّن الطالب من التمييز بين الحروف العربية فيخرجها من مخارجها 

لب منذ البداية على نبر الكلمات العربية وتنغيمها كما هي الصحيحة، ويدرب الطا
عند أهلها، والفهم الجيد للمحادثة ينمي في الطالب المبتديء مهارة الاستماع خصوصا 

باستخدام بعد عودته إلى المترل كثيرا في الفصل تدرب عليها يإذا سمع الحوارات التي 
  .الحاسوب

فوائد كثيرة، ولعل من ثماره الطيبة اعتياد  إن البدء بمهارة المحادثة العربية له
الطلاب على المشاركة الإيجابية والبناءة في كل حديث يجريه المعلم مع طلابه، وإنماء 
الجانب الاجتماعي في حياة الطالب وسلوكه، وذلك بتبادل الأحاديث والحوارات مع 

ين، والثقة زملائه ومع معلمه، وتكسب المحادثة سلوكيات محببة كاحترام الآخر
بالنفس، والرغبة في المشاركة، وتزيل الخجل عند بعض الطلاب وتكسر حاجز 

فاللغة لا تكتسب  )٤٧ :٢٠٠١ البجة( ة الطالب نحو التعلم،إيجابيالانطواء، وتزيد من 
يتعلم الطالب إنما اللغة ظاهرة اجتماعية، ووبالعزلة ولكن تكتسب بالمخالطة والمعاملة، 

التحكم في نبرات الصوت بما يتلاءم مع معنى التركيب اللغوي، من خلال المحادثة 
وبالمحادثة يتعلم الطالب التنغيم الصوتي، واستخدام النبر بما يتناسب مع الموقف، كل 

في  ذلك يتعلمه الطالب من معلمه في قاعة المحاضرة ويعززه وينميه استخدام الحاسوب
  .هابغيرتعليم وتعلم المحادثة العربية للناطقين 
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دعو إلى فصلها عن المهارات الأخرى بل نبالمحادثة أا  ناقصد عند اهتمامنولم 
المحادثة  نعتمدالعكس هو الصحيح فلا يمكن فصل المحادثة عن غيرها من المهارات، وإنما 

مدخلا جديدا من مداخل تعليم اللغة العربية في إطار تعليم مهارات اللغة العربية 
ن تعليمها إلى باقي مهارات اللغة العربية، وليكن المدخل هو للمبتدئين، ثم ننطلق م

التعارف كما ذكرنا في المدخل الشفوى، وما المدخل الشفوي إلا صورة عملية لتنمية 
  .الكلام، وعلينا أن نبدأ به دائما ونتخذه منطلقا لتنمية المهارات الأخرىمهارة 

  

  
  :المدخل الشفوي

غة العربية للناطقين بغيرها، ويكون هذا المدخل هو مدخل شفوي نبدأ فيه درس الل
اللغوي بالطالب، وهو تمهيد يهيئ نفس الطالب لدراسة هذه اللغة، وهو  بداية الاتصال

عبارة عن مدخل اتصالي شفوي يتحاور فيه المعلم مع طلابه يتعرف عليهم ويعرفهم 
الحوار الشفوي  بنفسه، فيدرم على بعض العبارات الضرورية في التعارف باستخدام
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جملة جملة ثم ... اسمي أحمد، أنا مسلم، أنا من ماليزيا،/ أنا أحمد: المتسلسل، مثل
من أين  من أنت؟ ما اسمك؟ هل أنت مسلم؟: يتدرج م لاحقا بالتدريب على الأسئلة

هذا إضافة إلى الاتصال والتواصل من خلال الأسماء الوظيفية التي يتعلم ... أنت؟
الطالب من خلالها الحروف أو المفردات التي يألفها في فصله وفي بيئته، وذلك من 

؟ ويكون هذا المدخل ...ذه؟ هل ه...خلال هذا وهذه ثم ما هذا؟ ما هذه؟ وهل هذا
  .لحروف العربية للمبتدئينمتدرجا طوال مرحلة تعليم ا

إن المدخل الشفوي هو فرصة كي يراجع المعلم مع طلابه ما سبق دراسته 
ويكون ذلك في صورة شفوية اتصالية وتواصلية دون أن  دائما في بداية كل درس،

يشعر الطالب أنه يحفظ ما يتعلمه، بل يكون الحفظ آليا دون تكلف، ودون طلب 
مهاريا بالاستخدام والممارسة، وكم ستكون سعادة  المعلم ذلك من طلابه، ويكون

الطالب المبتديء حينما يستمع إلى حوارات يفهم معناها، ويجيب عن أسئلة تدرب 
يسير بطريقة منظمة ومقصودة، فيتآلف علي الإجابة عنها، وسيشعر الطالب أن التعلم 

لى تعلم الحروف مع اللغة الجديدة ويألف سماعها، ويثق في معلمه ويحترمه، وسيقبل ع
  . العربية بحب ورغبة

إن كل ما يتعلمه الطالب المبتدئ يجب أن يكون طريقا إلى اتقانه للمحادثة، 
، فإذا اللغة العربية دائمانبدأ به درس الذي شفوي الدخل المويكون ذلك من خلال 

صح المدخل استقام العمل واتضح الطريق، وإذا أخطأنا المدخل فلن نأمن مواصلة 
يق، وقد يكون من الخطأ مواصلة السير، لأن المسافة التي نقطعها بعد البداية الطر

الخاطئة تحتاج إلى نفس الزمن واهود الذي قطعناه تقريبا للرجوع أو لإصلاح هذا 
فلماذا ننتظر سنوات؟ ثم نسأل لقد تعلم طلابنا اللغة العربية لسنوات ولم يتقنوا  الخطأ،

دخل لابد أن يستعين بالوسائل الموجودة في الفصل وأرى أن الم !مهارة الكلام
الدراسي، وهذا سيعطي المدخل واقعية ومصداقية، ولأن أول ما يحتاج إليه المعلم في 

  .أول يوم دراسي هو التعرف على طلابه، وتعريف الطلاب بعضهم ببعض
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تدريجيا حتى يحفظ المعلم أسماء  أرى أن يبدأ المدخل بالتعارف داخل الفصل 
لابه دون تكلف ظاهر، وبطريقة طبيعية سيتعرف الطلاب على بعضهم البعض، ط

وستتكون بينهم روابط وعلاقات اجتماعية تزيد من نشاطهم وحبهم للغة الجديدة، 
وبالتعرف على كل ما يدخل في دائرة اهتمام الطلاب، وبالتواصل بين الطلاب 

السابقة سيتم التعايش باللغة  أنفسهم وبين الطلاب ومعلمهم، وبنفس الآلية الحوارية
الجديدة من أول يوم، وسننجح في استخدامها، ولا بأس من الاستعانة بالصور أو 
اسمات، أو الكروت، أو الحاسوب، أو أية وسيلة تخلق الآلية الحوارية 

  :كما يلي ،والتواصلية،وباستخدام هذه المداخل الشفوية سيتقدم الدارس تدريجيا

أنا أحمد ثم يشير : له أنا أحمد ثم يشير إلى طالب فيقول الطالبيبدأ المعلم بقو
  :وهكذا في حوار متسلسل كما في البرنامج....الطالب زميل آخر

  
وبعد أن يتمكن الطلاب من تعلم الجملة الأولى من الحوار بطريقة متسلسلة، 

: فيقول الطالب أنا مسلم ثم يشير إلى طالب: يبدأ المعلم في تعليم الجملة الثانية فيقول
وهكذا في حوار متسلسل كما في البرنامج، ....أنا مسلم ثم يشير الطالب زميل آخر
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وإذا كان الفصل يحتوي على طالبات فتقول الطالبة أنا مسلمة، وهنا سيتضح الفرق 
بين المذكر والمؤنث في الإسمين مسلم ومسلمة، وإن كان الفصل يحوي طلابا غير 

ر ديانة الطالب بالعربية كي يرددها ويحفظها، وقد يحتوي مسلمين فعلى المعلم ذك
الفصل على طلاب فقط أو طالبات فقط وعندها يقوم البرنامج بتوضيح الفرق من 
خلال الصور المعروضة والصوت النسائي المصاحب للصورة، وبإمكان المعلم استخدام 

  :أنا، كما يلي تمثيل الأدوار كي يوضح المذكر والمؤنث في حالة التكلم بالضمير

  
وبعد أن يتمكن الطلاب من تعلم الجملة الثانية من الحوار بطريقة متسلسلة، 

أنا من مصر ثم يشير إلى طالب فيقول : يبدأ المعلم في تعليم الجملة الثالثة فيقول
وهكذا في حوار متسلسل كما في ....أنا ماليزيا ثم يشير الطالب زميل آخر: الطالب

ن الفصل يحتوي على طلاب أو طالبات من دول أخرى يذكر المعلم البرنامج، وإذا كا
أسماء هذه الدول بالعربية، وعند الانتهاء من الجمل الثلاث يذكرها المعلم معرفا نفسه 

أنا أحمد أنا مسلم أنا من مصر، ويطلب : مرة أخر بالجمل الثلاث مرة واحدة، فيقول
، وقد يزيد المعلم كلمة وأنت كي من كل طالب أن يكرر الجمل الثلاث معرفا نفسه
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يعرف كل طالب أنه المقصود ويتسلسل الحوار حتى ينتهي الطلاب من تعريف 
  :أنفسهم، كما يلي

  
  

اسمي أحمد، وأنت إذا كان : ويمكن تكرار جمل أخرى بنفس الطريقة، فيقول المعلم
ر، ويمكن السؤال المشار إليه ذكرا أو وأنت إذا كان المشار إليه أنثى، ويتسلسل الحوا

اسمي أحمد وأنت ما اسمك؟ ويتسلسل : ثانية باستخدام صيغة السؤال فيقول المعلم
  :الحوار بالطريقة السابقة، كما يلي
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وهكذا يمكن للمعلم أن يتسلسل في تعليم الحوار مرة بتسلسل الإجابة وأخرى  
  باستخدام الإجابة والسؤال عليها، فيقول أنا من مصر، من أين أنت؟

  
  

أو يقول أنا مسلم، هل أنت مسلم؟ ويعلمهم الإجابة بنعم أو بلا، وهكذا يتسلسل 
وقد لا يستطيع معهم حتى يشكل لهم حوارات تدريجية ومتسلسلة ترتقي بمستواهم، 

الطالب الإجابة مباشرة، وهنا يتوجب على المعلم أن يساعد الطالب، ويكرر المعلم 
كد أن الطلاب قد استوعبوا السؤال واستطاعوا هذا السؤال مع طلاب آخرين حتى يتأ

  .الإجابة عنه بتلقائية وبدون تفكير

ومن هنا يستطيع المعلم أن يكتب على السبورة الجملة التي أدرك الطلاب  
يأمر المعلم طلابه بكتابة أسمائهم في الدفتر، وقد معناها، واستطاعوا ترديدها شفويا 

م المكتوب على السبورة نسخا جيدا، ويتأكد ويتأكد المعلم من نسخ الطلاب للكلا
من كتابة كل طالب لاسمه، وذلك بالمرور بين الطلاب ومشاهدة ما يكتبه كل طالب، 
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ويمكنه توجيه الطالب إلى طريقة الكتابة الصحيحة، ويساعده على كتابة اسمه باللغة 
  .العربية إن احتاج الطالب إلى ذلك

في جو حركي ) قف(ي معه فعل الأمر المعلم أحد الطلاب ويجرقد يختار و
تسوده المودة والحب والابتسامة، ويمكن الإشارة باليد للدلالة على الوقوف ثم يشير 

وهكذا مع عدد من الطلاب حتى يتأكد من انطباع هذا الأمر . اجلس: بالجلوس قائلا
ون في ذهن الطالب، فعندما يسمع الطالب ذلك المثير، تتبادر الاستجابة تلقائيا د

تفكير، ولا ينس المعلم أن يسمع الطلاب كلمة تفضل، ويغرس فيهم كلمة شكرا 
وعفوا، ويغرس المعلم تحية الإسلام في نفوس طلابه، فقبل أن يلفظ المثير اللغوي، يمهد 
بالتحية لكي يهيئ الطالب بالسلام أولا، والسؤال عن الحال، فيقول قبل طرح المثير 

  :لمرشح للسؤالموجها الحوار إلى الطالب ا

  السلام عليكم

ومن المتوقع أن كل طالب مسلم يعرف الإجابة عن هذه التحية، ويزيد المعلم 
بالسؤال عن الحال إن شعر أن استيعاب الطلاب لهذه التحية سهل، فيسأل عن الحال 

الحمد الله (كيف حالك؟ ويساعد الطالب في الإجابة إن احتاج الأمر إلى ذلك، : قائلا
وهكذا مع كل طالب سيتلقى أمرا من المعلم، وذلك لثقل تلقي الأمر المباشر  )أنا بخير

على النفس البشرية، ولا يفوت المعلم أن يغذي حواراته بروح المداعبة، ويربي في 
نفوس طلابه حب المبادرة والاستعداد المستمرين للسؤال والإجابة، فكل طالب لابد 

تتهيأ نفسه للإجابة، ويكون حاضر الذهن أن يشعر أن السؤال القادم سيكون له، ف
  .والبديهة دائما

وبعد إجراء الحوار السابق كاملا مع عدد لا بأس به من الطلاب، وحينما 
ولا تدريجيا،  يشعر المعلم أن الطلاب قد أتقنوا الحوار وحفظوه، يزيد أجزاء الحوار
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آخر معلومة تعلمها يفوت المعلم أن يبدأ الحوار مع كل طالب من بدايته وينتهي إلى 
  :الطالب، فيأمر الطالب بالوقوف، ثم يتبادل معه الحوار بعد إطالته كما يلي

  

  ؟السلام عليكم : المعلم
  وعليكم السلام: خالد
  ؟كيف حالك: المعلم
  الحمد الله أنا بخير: خالد
ثم ينتظر المعلم حتى يقف الطالب، وبعد أن يقف الطالب يتكلم المعلم (.. قف: المعلم

  اسمي إبراهيم، ما اسمك؟: مرة أخرى قائلا
  اسمي خالد: خالد
  أنا من مصر، من أين أنت؟: المعلم
  أنا من بروناي : خالد
  شكرا: المعلم
  عفوا: خالد
  اجلس.. تفضل: المعلم
  شكرا: خالد
  )٥٧: ٢٠٠٥محي الدين وجاد ( .عفوا: المعلم



 139

ر المعلم أحد وبعد تجريب الحوار السابق مع عدد مناسب من الطلاب يأم
الطلاب بالوقوف، ويأمر طالبا آخر بالوقوف في الجانب الآخر، ويطلب من الطالب 

  :الأول إجراء الحوار السابق مع زميله بالكيفية الآتية

  
  

  خالدتفضل اسأل  إبراهيميا . قف خالدقف، وأنت يا  إبراهيميا : المعلم
  ؟كيف حالك: إبراهيم

  الحمد الله أنا بخير: خالد
  اسمي إبراهيم، ما اسمك؟: اهيمإبر

  اسمي خالد: خالد
  أنا من بروناي، من أين أنت؟: إبراهيم

  أنا من بروناي أيضا: خالد
  شكرا: إبراهيم

  عفوا: خالد
  )٥: ٢٠٠٥محي الدين وجاد ( .يا إبراهيم تفضل اجلس، وأنت يا خالد اجلس: المعلم
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طلاب فيعلمها المعلم ويمكن زيادة معلومات إضافية أخرى قد يحتاج إليها ال
أنا أحب : بالكيفية التي ذكرناها، من خلال تفتيت الحوار، وقد يقول المعلم لطلابه

اللغة العربية، وأنت ويطلب منه أن يكرر نفس الجملة ثم يسأل زميله قائلا وأنت 
وهكذا في حوار متسلسل، ويقول المعلم أنا أحب اللغة العربية وأنت هل تحب اللغة 

أحمد؟ ولا يخفى أثر ذكر اسم الطالب في السؤال لأن هذا سيقوي روابط  العربية يا
الصلة بين المعلم وطلابه، أو بين الطالب وزميله الذي يذكر اسم زميله في السؤال 
المتسلسل، وقد يكون اختيار الطلاب عشوائيا حسب ذكر اسم أي اسم من الطلاب 

هكذا، ولا يخفى أهمية غرس حب كأن يذكر الطالب اسم زميل له لا يجلس بجواره، و
اللغة العربية في نفوس الطلاب، وقد يكرر المعلم هذا الحوار يوميا ويمكنه أن يزيد فيه 
تدريجيا كأن يقول أنا أحب اللغة العربية لأا لغة القرآن ولغة الرسول صلى االله عليه 

اذا تحب اللغة وسلم ولغة الجنة ولغة عالمية، وأنت؟ ويمكن الزيادة بالسؤال وأنت لم
العربية؟ ومن الضروري تذكير الطالب دائما بحبه للغة العربية وهدفه الديني والدنيوي 

الذي يمنح الطالب الصبر على مشوار من تعلم اللغة العربية لأن هذا التذكير الدائم هو 
  .تعلم اللغة، ويعطيه الدافعية ويحمسه على الاستمرار والاجتهاد

ب يعجز عن السؤال أو الإجابة، ويبدل المعلم الأدوار ويساعد المعلم أي طال  
بين السائل وايب، ويمكن تكرار هذا الحوار مع باقي الطلاب، ولا بأس من إخراج 

  .المعلم لطالبين أمام الفصل لتمثيل الحوار إذا كان ذلك مناسبا
ما فعلناه سابقا مع الطلاب يمكن فعله مع الطالبات مع التأكيد على الفرق   

بين ضمائر المؤنث والمذكر الواردة في الحوار، ولا مانع من التنويع بين الذكور والإناث 
إذا كانت الدراسة مشتركة، فتارة يجري المعلم الحوار بين الطالبات وأخرى بين 

طالب وطالبة، أما إذا كانت الدراسة غير مشتركة فلا مفر من  أو بينالطلاب، 
دوار، وهكذا حسب الزمن المرسوم للحصة، ولا مانع الاستعانة بالصور أو تمثيل الأ

قبل البدء في درس جديد من تكرار هذا الحوار، أو التمهيد به للدرس الذي بعده، 
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وكلما تعلم الطالب حوارا جديدا يجب أن يضاف الحوار القديم إليه، وعلى المعلم أن 
 أننا لابد أن ندفع الملل يدرك أن التكرار مهم جدا في تعليم اللغة لغير الناطقين ا غير

من التكرار بتنويع أساليبه وطرقه كلما أمكن، مع ملاحظة أننا كلما أطلنا الحوار مع 
، طالب اكتسب ذلك الطالب الثقة في نفسه، وتمكنت آليات اللغة من قلبه وعقله

  .واستخدامهاوسيزيد حبه للغة الجديدة، وسيشعر بإمكانية الكلام ا 
ر بانطلاق لسانه، سيزيد حبه للغة وسيمتلئ رغبة في التعلم، إن الطالب إذا شع

تدريجيا  ولن نحرمه مما يحب ويرغب، فسنعرفه بكل ما يحيط به في الفصل الدراسي
، وذلك من خلال الإشارة إليه، فنقول هذا كتاب، وهذا وبطريقة مباشرة دون ترجمة

ب على كل من معه وكل قلم، وهذه ممحاة، وهذه مبراة، وهكذا إلى أن يتعرف الطال
ما يحيط به داخل الفصل الدراسي، ويمكننا أن نتأكد من إدراكه لما حوله بسؤاله عن 

  :كل ما تعرف عليه بعدة أسئلة متنوعة كالتالي
  من هذه؟ -من هذا؟  -ما هذه؟  -ما هذا؟  

  .كتابلا، هذا  -. قلمنعم هذا  -؟ قلمهل هذا 
  .عليلا، هذا  -. أحمدنعم هذا  - ؟ أحمدهل هذا 
  .قلميلا، هذا ليس  - .قلمينعم هذا  -؟ قلمكهل هذا 

آلية الحوار والمناقشة من الأيام الأولى ويتم  قوبتغير المفردات وتنويعها تتحق
التواصل بين المعلم وبين طلابه، وكذلك بين الطلاب بعضهم البعض، ليس هذا 

ث يتعرف الطلاب على كل البيئة المحيطة حيالطالب وفحسب بل يحدث التآلف بين 
ما يحيط م، وبالتعرف على كل ما يدخل في دائرة اهتمام الطلاب، وبالتواصل بين 
الطلاب أنفسهم وبين الطلاب ومعلمهم، وبنفس الآلية الحوارية السابقة سيتم التعايش 
باللغة الجديدة، وسننجح في استخدامها، ولا بأس من الاستعانة بالصور أو اسمات، 

  .الكروت، أو الحاسوب، أو أية وسيلة تخلق الآلية الحوارية والتواصليةأو 
  
 



 142

ًا    مھارة القراءة: ثالث

، وقرأ الشيء قرءا بالضم جمعه وضمه، ومنه سمي قراءة–القراءة لغويا من مادة قرأ 
القرآن لأنه يجمع السور ويضمها، ونقول قرأ الكتاب قراءة وقرآنا تتبع كلماته نظرا 

) ٧٢٨: ٢ج ١٩٧٣ربية عمجمع اللغة ال(و تتبع كلماته ولم ينطق ا، ونطق ا، أ
والقراءة عند علماء اللغة يقصد ا الاهتمام بالمقروء والتمييز بين الأفكار، ويعرفها 
علماء النفس الفسيولوجي باعتبارها انعكاسا للحروف والرموز المكتوبة على شبكية 

المخ، ومن ثم إلى مراكز الإبصار ثم إلى مراكز الكلام العين وانتقالها إلى المراكز العصبية ب
وتعود مرة أخرى إلى الأعصاب المتصلة بأعضاء النطق ) في القراءة الصامتة(رفاق المعنى 

والشفاه وسقف الحنك، وهنا تصدر الحركة وتتحرك الأعضاء المسئولة عن النطق وفقا 
 طعيمة). ( شكلها الجهريفي(للإستجابات التي ترد إليها، وتحدث عملية القراءة 

  ) ٢٩: ٢٠٠٦والشعيبي 
أما التعريف الإصلاحي للقراءة فقد كثرت مفاهيمه نتيجة للأبحاث 

ومن هنا تطور مفهوم ) ٥٤: ١٩٨١الصفتي (والدراسات الكثيرة التي تناولت القراءة، 
 القراءة فبعد أن كان يقوم على أن القراءة عملية ميكانيكية بسيطة إلى مفهوم معقد

خاطر . (يقوم على أا نشاط عقلي يستلزم تدخل شخصية الإنسان بكل جوانبها
٣٠: ١٩٥٦(  

: ٢٠٠٠(بح تعريف القراءة من وجهة نظر الدكتور أحمد فؤاد عليان وذا أص
نطق الرموز وفهمها وتحليل المقروء ونقده والتفاعل معه، والإفادة منه في "أا ) ١٠١

المواقف الحيوية، والمتعة النفسية بالمقروء، وذا تصبح  حل المشكلات، والانتفاع به في
القراءة أداة لربط الإنسان بعالمه الذي يعيش فيه، وأداة لحل مشكلاته، ووسيلة من 

، وتكون القراءة إذن تعرف وفهم ونقد وتفاعل، إا نشاط "وسائل تسليته واستمتاعه
: ٢٠٠٦والشعيبي  مةطعي. (عقلي يستلزم تدخل شخصية الإنسان بكل جوانبها

٢٤٥(  
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كان المفهوم الشكلي التقليدي للقراءة ينحصر في تعرف الكلمات  وإذا
والنطق ا، وإدراك العلاقات بينها، فإا في جوهرها تعني الإحاطة بما تحمله الكلمات 
من معان وما توحي به من دلالات والغوص وراء الرموز للكشف عن كنهها وما 

ية ومعنوية وهي فهم لما بين السطور وما وراءها من أغراض تؤديه من دلالات سياق
وخلفيات وتطلعات، وبذلك تكون القراءة عملية نظر واستبصار، فهي رؤية بالعين مع 
التفكر والتدبر والفهم، وإدراك للعلاقات بين الجزئيات بالتحليل والتفسير، مع القدرة 

قع الموضوعي والخبرات الإنسانية على التوقع والتنبؤ بالنتائج، ووصل كل ذلك بالوا
السابقة، والنقد في ضوء معايير علمية وموضوعية، ثم تقويم ما نقرأ، ومن هنا فالقراء 
عملية معقدة ومركبة تتدرج من قراءة السطور إلى قراءة ما بين السطور ثم قراءة ما 

  .وراء السطور
نا نعلم أن القراءة ومع  التسليم بتعقيد العمليات المتضمنة في القراءة إلا أن

مهارة ومثلها مثل كل المهارات والحرف لابد من التدرج فيها والارتقاء في سلمها، 
فلا يمكننا أن نصعد القمم دون المرور عبر مراحل التسلق، وبذلك تكون المراحل 
الأولى للقراءة في برنامج تعليم المهارات اللغوية ضرورية للتعرف على الكلمات فنحن 

  .القراءة قبل أن نمتلك أدواا، أي نتعلم القراءة لكي نقرأ ونتعلم لا يمكننا
صدر الأساسي لتعلم اللغة العربية للطالب خارج إن للقراءة أهمية بالغة فهي الم

،والقراءة فن لغوي رفيع الصف، وهي مهارة تحتاج إلى تدريبات خاصة ومتنوعة
عارف والفنون اللغوية الأخرى، يساهم في توسيع آفاق الفرد العقلية وعلى اكتساب الم

والقراءة عملية تفكير معقدة تشمل إيجاد علاقة صلة بين لغة الكلام والرموز المكتوبة 
وربطها بالمعاني، ثم تفسير تلك المعاني وفقا لخبرات القارئ الشخصية، والنظرة الحديثة 

تتضمن فهم  في تعليم اللغات الحية ترى أن للقراءة بعدا أشمل وأوسع مما سبق فهي
المقروء وتطبيقه وتحليله وتقويمه واكتساب خبرات لغوية تثري حصيلة القارئ وتجعله 
قادرا على حل المشكلات التي تواجهه بكل جدارة واقتدار، فهي بذلك تساهم في 
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تكوين الإحساس اللغوي لدى المتعلم لتجعله قادرا على التذوق والتفاعل مع النصوص 
  )١٨: ٢٠٠٥النشوان . (المختلفة

ينبغي العناية بكل واحدة منها في وقتها  ،هناك مهارات خاصة بالقراءة
المناسب، وإذا أهملت معالجتها في حينها، تؤدي إلى ضعف في تعلم القراءة فيما يلي 

والمهارات الأساسية ، التعرف، والفهم: وللقراءة مهارتان أساسيتان هما، من مراحل
التعرف إلى أجزاء ،والكتابي) الحرف(بالرمز  ربط المعنى المناسب:منهاللتعرف 

التمييز بين أسماء الحروف ، والكلمات من خلال القدرة على التحليل البصري
خلال التعرف إلى معاني الكلمات من ، وربط الصوت بالرمز المكتوب، ووأصواا

القدرة على القراءة في وحدات فكرية، : السياقات، ومن المهارات الأساسية للفهم
وفهم التنظيم الذي اتبعه الكاتب، وفهم الاتجاهات، وتحديد الأفكار الرئيسة 

  .إلخ...القدرة على الاستنتاجوفهمها، و
  

  :أنواع القراءة
القراءة الصامتة : يمكن تقسيم القراءة من حيث طريقة أدائها إلى قسمين رئيسين هما

  :والقراءة الجهرية
  

  :القراءة الصامته - ١
أا استقبال الرموز المطبوعة، وإعطاؤها المعنى المناسب المتكامل  اءةومن تعريفات القر

في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني الجديدة المقروءة، وتكوين خبرات 
 وكذلك القراءة )٣٥: ١٩٧٥عبداالله ( جديدة وفهمها دون استخدام أعضاء النطق،

، وفهمها في حدود خبرات القارئ السابقة الصامتة عبارة عن تفسير الرموز المكتوبة
وتكوين فهم جديد دون استخدام النطق، فهي بذلك تكون حل للرموز المكتوبة وفهم 

  . ولا دخل للصوت فيهالمعانيها، 
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وللقراءة الصامتة خصائص ومزايا تميزها عن القراءة الجهرية في نواحي متعددة 
، فمن الخصائص النفسية أا تعطي منها النفسي والاقتصادي والسياسي والاجتماعي

القارئ حرية شخصية في القراءة، وتجعله ينطلق فيها بلا حدود، وأا تساعد على 
الفهم لأن فيها تركيزا أكثر، فالذهن متفرغ للفهم، ومتخفف من أعباء النطق ومراعاة 

ق، قواعد النطق السليم، وهي لذلك تناسب الخجولين، أو الذين لديهم عيوب في النط
ومن الخصائص الاقتصادية والاجتماعية أا توفر الوقت والجهد عند القارئ، لأا 
أسرع من القراءة الجهرية، كما أا توفر أعضاء النطق فلا عمل إلا للعين والعقل، 
وهي تستخدم أي مكان دون اهتمام بالضوضاء أو السكون، ولذلك فهي تستخدم في 

الخ، وهي تساعد على الترابط ... وفي النوادي،وسائل المواصلات، وفي المكتبات 
الأسري، فلا يتضايق أخ من أخيه عند القراءة ولا يؤثر بصوته على من حوله لأن 
الصوت فيها لا يعمل، ومن الخصائص السياسية أا أساس في حفظ أسرار الدول في 

فكل مسؤل  السلم وفي الحرب، وهي أساس في التعامل في المحافل الدولية، والدواوين،
يقرأ ما يخص عمله قراءة صامتة، فهي أساس في حفظ أسرار الدولة الداخلي 

  .والخارجي، في المؤسسات والشركات والوزارات وعقد الصفقات
والقراءة الصامتة تتطلب مهارات خاصة ا منها الدقة والعمق في الفهم، 

، وتنظيم الأفكار ويشمل ذلك الربط بين المعنى والرمز، واختيار المعنى المناسب
المقروءة، واستخدام هذه الأفكار بعد تذكرها، ويعتمد النجاح في الفهم على دافعية 

والسرعة  (YOAKAN 1955: 212)القارئ وخلفيته من المفهومات وإدراك الكلمات، 
في القراءة تتطلبها الظروف حسب نوع المادة المقروءة وسهولة الأسلوب، والهدف من 

للحاجات ومستوى مهارات الفهم، وتتطلب القراءة الصامتة ثروة لغوية القراءة، وطبقا 
وإدراك المعنى ) ١٨١-١٦٩: ١٩٨١وآخرون  يونس(واسعة، ومعرفة بمعاني الكلمات،

  .المقصود من خلال إشارات النص والسياق
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  :القراءة الجهرية - ٢
لجمع بين هي التقاط الرموز المطبوعة، وتوصيلها عبر العين إلى المخ وفهمها با

الرمز كشكل مجرد، والمعنى المختزن له في المخ، ثم الجهر ا بإضافة الأصوات 
أي هي تفسير ) ٣٦: ١٩٧٥عبداالله (واستخدام أعضاء النطق استخدامها سليما، 

الرموز المكتوبة، وفهمها في حدود خبرات القارئ السابقة، وتكوين فهم جديد مع 
سموع، وتعد القراءة الجهرية أصعب من استخدام النطق السليم بصوت واضح م

  .القراءة الصامتة لأا تتضمن مهارات عدة وتستخدم أجهزة متعددة ومعقدة
وللقراءة الجهرية خصائص ومزايا تميزها عن القراءة الصامتة في نواحي متعددة 
تربوية ونفسية وفنية واجتماعية، فمن الخصائص التربوية أا أداة هامة لابد منها في 

ملية التعليم والتعلم، فعن طريقها تكشف الأخطاء في النطق كي يتم علاجها، وهي ع
أحسن وسيلة لإتقان النطق وإجادة الأداء وتمثيل المعنى، وهي علاج للأفراد الخجولين 

وهي وسيلة ) ١٧٧: ١٩٨١وآخرون  يونس(أو الخائفين فتشعرهم بالثقة في النفس، 
لام المقروء من خلال التنغيم الصوتي والتعبير الجيد في للتعبير الفني والتذوق الأدبي للك

وهكذا من ... الأداء يظهر الاستفهام الإنكاري أو التقرير أو السخرية أو التعجب،
وهي ) ١١١: ٢٠٠٠عليان(المعاني التي لا تدرك مراميها إلا من خلال القراءة الجهرية، 
فس، وتساعد على توصيل تدريب عملي على مواجهة الجماهير، وبث الثقة في الن

المعاني للآخرين عن طريق قراءة ما هو مكتوب لهم من رسائل وغيرها، وهي تعلم 
الفرد احترام أراء الآخرين، واحترام مشاعرهم، والإحساس بالمسؤلية الاجتماعية تجاه 

  )١٧٨: ١٩٨١وآخرون  يونس. (الآخرين
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  الفرق بين القراءة الجهرية والقراءة الصامتة
الجهرية تتساوى مع القراءة الصامتة في مهاراا وتزيد عنها في مهارات  القراءة
مثل تفسير محتويات المادة المقروءة للمستمعين، ) ٥٨: ١٩٨٠خاطر وآخرون (أساسية

والضبط النحوي والصرف، وحسن النطق وإخراج الحروف من مخارجها، وتمثيل المعنى 
زها وتفسيرها، ومعرفة علامات بالصوت والحركة، وتعرف إشارات الطباعة ورمو

  . الترقيم والتقيد ا
وتختلف أغراض القراءة من شخص إلى آخر، ومن غرض إلى آخر، ومن 
موقف إلى آخر، فهناك القراءة السريعة، ويكون الغرض منها الوصول إلى شيء معين 
مثل البحث عن اسم معين في فهارس الكتب والمراجع، أو البحث عن اسم في دليل 

اتف، أو البحث عن اسم في كشوف الناجحين، أو الكشف عن معاني بعض اله
الكلمات في المعاجم المختلفة، ومنها البحث عن معلومة محددة مثل البحث عن معلومة 
لغوية أو فقهية، أو قراءة الصحف والات، وهذه القراءة مهمة في الحياة العامة 

ننمي قدرات الطالب على وفيها ثفة، القراءة المكوالخاصة وخصوصا عند الباحثين، و
تأخذ القراءة الموسعة بيد الطالب، ليعتمد على نفسه في والفهم التفصيلي لما يقرؤه، 

 هدربتلاميذ، وعلى المعلم أن ياختيار ما يريد من كتب عربية، تقع داخل دائرة اهتمامه
ويجب أن  المشكلات الصوتية حالما تظهر لديهم، وأن يعالجعلى النطق الصحيح، 

وجه انتباههم إلى خطأ القراءة ذات الوتيرة الواحدة، التي لا أن يراعي الأداء المعبر، وي
شجع الطلاب بعد فهمهم للجمل أو النصوص على أن يتضع المعاني في اعتبارها، و

، وعلى المعلم أن يدرب طلابه على القراءة المتأنية مثل البحث عن القراءة السريعة
كتب اللغة أو البحث عن مسألة دينية في كتب الفقه والتفسير  مسائل لغوية في

والحديث، ويدرم على القراءة التحليلية والقراءة النقدية والقراءة من أجل المتعة 
  .والتسلية
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إن المهارات القرائية هي أمر نسبي الغرض منه محاولة فهم طبيعة المهارات 
لقرائية التي يجب أن نعلمها في كل القرائية، ولذلك يصعب تحديد عدد المهارات ا

مستوى من مستويات تعليم اللغة العربية، فهذا أمر يتوقف على البيئة التي يتعلم فيها 
الدارسون ومستواهم، والبرنامج الذي يدرسون من خلاله اللغة العربية، فضلا عن 

يمة تداخل المهارات اللغوية وتشابكها في كل مستوى، وقد اقترح الدكتور رشدي طع
تخيلا لنسب المهارات السابقة مضيفا إليها استعداد الطالب ) ٢٥١: ٢٠٠٦(والشعيبي 

للبدء في عملية القراءة، وانطلاقه في الصفحة المطبوعة واستقلاله بنفسه في قراءا دون 
حاجة مستمرة من المعلم، أي مرحلة الاستقلال، وهذه النسب موضحة في الجدول 

  :التالي
  

  المرحلة
  ىالمستو

  الاستعداد
aptitude 

 التعرف
recognition  

 الفهم
understanding  

 النقد
criticism  

 التفاعل
interaction  

 الاستقلال
independence  

  -  %٥  %١٥  %٣٠  %٤٠  %١٠  المبتدئ
  %٥  %١٥  %٣٠  %٤٠  %١٠  -  المتوسط
  %٢٠  %٣٠  %٤٠  %١٠  -  -  المتقدم

  
: ٢٠٠٦والشعيبي  طعيمة(وقد علق الدكتور طعيمة على الجدول السابق 

وبرر أسباب اقتراحه لهذه النسب، وقد نتفق معه في بعض هذه النسب ) ٢٥٢-٢٥١
ونختلف في بعضها، ولكن يكفي أن نعلم أن المهارات اللغوية متداخلة وأمر الفصل 
بينها ومعرفة حدودها أمر في غاية الصعوبة، وافتراض المثالية في تلقيها على اختلاف 

أمر خيالي فالواقع هو سيد الموقف، والمعلم يلعب دور الحكم والمنظم  المستويات اللغوية
  .الذي يقرر ما يناسب من مهارات لمستوى طلابه
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  :طرق تعليم القراءة
للمبتدئين في برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات  هناك طرق مختلفة لتعليم القراءة

  :من أبرزها أخرى
  :يةالطريقة الجزئية التركيب - ١

وهي طريقة تبدأ بالجزء وتنتهي بالكل أي تبدأ بتعليم الحروف قبل البدء 
الحروف أو الأصوات، ثم تسير من تعليم قراءة فهي  )١٣٢: ١٩٩٨سمك ( بالكلمات،

تضمها إلى بعضها البعض لتكون منها كلمات، وتكون من الكلمات جملا ومن الجمل 
بالطرق التركيبية، وهذه الطرق فقرات ومن الفقرات موضوعا، ولذلك فهي تسمى 

  :تنقسم إلى نوعين
وهي من أقدم طرق تعليم القراءة وفيها يبدأ المعلم بتدريب : طريقة الحروف -أ

، وتأخذ هذه الطريقة عدة )الخ...ألف، باء، تاء،(الطالب على قراءة أسماء الحروف 
  :أشكال منها

، )ي ...ث –ت  –ب  –أ (تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الألفبائي  .١
 –ت  –ب  –أ (وبعد ذلك تنتقل بالمتعلم إلى الرموز بأشكالها مع الحركات 

ومن ) الخ... -أخ  –أب (ثم تكون من هذا كله كلمات ) الخ...ث
 .الخ... الكلمات جملا

ج  –ب  –أ (تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الأبجدي، وليس الألفبائي  .٢
ع الحركات، وتنتقل بالدارس بعد ذلك إلى ثم الرموز بأشكالها م) الخ...د –

 .الخ... تكوين كلمات فجمل ففقرات
 –ألف فتحة أَ (تعليم الأسماء والرموز والحركات من أول الحروف إلى آخرها  .٣

أي تبدأ بالفتحة ثم ) الخ...باء كسرة ب، –باء فتحة ب، ألف كسرة إ 
  .بالكسرة ثم بالضمة ثم بالسكون
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بالحرف مع صوته ولا تعنى باسمه إلا أخيرا، وقد تأخذ  وتبدأ :طريقة الأصوات - ب
  :أشكالا مختلفة

  )الخ....ب بِ ب ب –أَ إِ أُ أْ (البدء بالحرف مع صوته مع الحركات كلها  -
ثم ) الخ...ثَ –ت  –ب  –أَ ( البدء بأصوات الحروف جميعها مع حركة واحدة  -
) جِ  –بِ  –أ– الخ...د.(  
: ف بأصواا في كلمات بحيث ينطق ا أولا على انفراد، مثلوقد تعلم الحرو -
)و.نَ.ز( ،)ز.ر.ثم ينطق بالكلمة موصولة دفعة واحدة متلاحقة الأحرف من غير ) ع

: ١٩٩٨سمك ( .وهذه الطريقة متبعة في كتب القراءة الأولية) زرع(، )وزنَ(تقطيع 
١٣٢(  

زاياها أا طرق قديمة تعلم ا لمثل هذه الطرق مزايا ولها عيوب، فمن م
الأجداد وألفها المعلمون، وهي بسيطة سهلة في التعلم ولا تتطلب من المعلم جهدا 
كبيرا كما أا تتدرج بالمتعلم من البسيط إلى المركب ثم إا تكسب المتعلم القدرة على 

ساسية تعرف الحروف وجي الكلمات الجديدة وتحليلها ثم تركيبها، وهي مهارات أ
في تعليم القراءة، ومن عيوب هذه الطرق أا تتعارض مع مبادئ الإدراك الكلي وهو 

ثم إا طرق بطيئة تستغرق وقتا من ) ١٣١: ١٩٩٨سمك ( ما تؤكده نظرية الجشتالت،
المتعلم لكي يتعرف على أساسيات القراءة، كما أا تخلو من المعنى، فالحرف بذاته لا 

عناه إلا عندما يضم إلى غيره، ولأا طرق تخلو من المعنى وتم معنى له، ولا يكتسب م
بالشكل فإن المتعلم ينصرف في معظم الأحيان عن مواصلة التعلم لأا غير مشوقة، 
وهذه الطرق تفقد المتعلم فرصة القراءة الخاطفة السريعة التي يحتاجها الإنسان المثقف 

  .في عصرنا هذا
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  :يليةالطريقة الكلية التحل - ٢
تبدأ بتعليم قراءة الكلمة أو الجملة حتى يعرف تبدأ هذه الطرق بالكل وتحلله لأجزاء، 

المتعلم عددا مناسبا من الكلمات معرفة الرؤية والنظر، ثم تتجه تدريجيا إلى تحليل 
ومن أكثرها شيوعا طريقة انظر وقل، وهذه  .الكلمات أو الجمل إلى أحرف وأصوات

  :بعض الطرق المشهورة
: ١٩٩٨سمك ( وينطق الطالب المبتديء فيها بالكلمة دفعة واحدة،: طريقة الكلمة -

وفيها تعرض على الطالب كلمات مجردة أو مصحوبة بصور، وينطق المعلم ) ١٣٥
الكلمة ويرددها المتعلم وراءه، وبعد تقديم عدد من الكلمات يبدأ المعلم في تجريد 

  .وهكذا... جديدةالحروف منها ثم يدربه على تكوين كلمات 
ويتعلم فيها الطالب المبتديء عن طريق قراءة الجملة، لأن الجملة هي : طريقة الجملة -

وفيها تعرض على الطالب  )١٣٧: ١٩٩٨سمك ( الوحدة المعنوية في جميع اللغات،
جملا قصيرة ذات معنى ويرددها المتعلم وراء المدرس ثم يحللها إلى كلمات يستخرج 

  .وهكذا... ثم يكون منها كلماتالحروف ويجردها 
وهي إن كانت تشبه الطريقة الصوتية إلا أا تبدأ بالحروف الممدودة، : طريقة المد -

أي بكلمات بسيطة فيها حرف من حروف المد مثل راس، دار، مال، قال، باع، فول، 
الخ، ومن خلال الكلمات تبرز صور بعض الحروف وطريقة نطقها فيجردها ...سور،
  .ويبرزها أمام المتعلم ويدربه بعد ذلك على تكوين كلمات أخرى منها المعلم

وهذه الطرق لها مميزات وعيوب، ومن مميزاا أا تساير الطريقة الطبيعية في 
إدراك الأشياء وهي البدء بالكل ثم الأجزاء، ومنها أا تبدأ بما له معنى فتزداد قدرة 

ات والجمل، ومن ثم يزداد شوقه لتعلم الطالب على توظيف اللغة واستخدام الكلم
القراءة، فضلا عن اكتساب المتعلم القدرة على القراءة السريعة، وفهم ما بين السطور 
في وقت أقصر من الطرق الجزئية، ومن عيوب هذه الطرق أا تسرف في عرض 
الكلمات والجمل في الوقت الذي تختصر فيه وقت التحليل، ومن ثم يعجز الطالب في 
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ير من الأحيان عن تعرف الحروف أو تمييزها أو تكوين كلمات منها أو تحليلها، أو كث
هذا قلم، : قراءة كلمات جديدة، وهذه الطرق تقدم الكلمات والجمل مفككة أحيانا

الخ دون أن تقدم في وحدة متكاملة أو إطار فكري أو موضوع ... محمد يكتب،
  )٢٦٣-٢٦٢: ٢٠٠٦والشعيبي  طعيمة( .متكامل ومن ثم يتشتت ذهن المتعلم

  
  : للمبتدئين أهداف تعليم مهارة القراءة

 .أن يقرأ الدارس اللغة العربية من اليمين إلى الشمـال بشكل سهل ومريح .١
 .أن يربط الرموز المكتوبة بالأصوات التي تعبر عنـها في اللغـة العربية .٢
 .تعرف الكلمات عن طريق تحليل الكلمة إلى أصواا .٣
 .الحروف الهجائية في أوضاعها المختلفةالتعرف على  .٤
المد، الشدة، التنوين، أل الشمسية (التمييز بين خصائص الكتابة العربية  .٥

  .عند قراءة نص معين...) والقمرية

  :تدريس مهارة القراءة للمبتدئين
لناطقين العربية للمبتدئين االطرق لتعليم القراءة  أنسبالطريقة الكلية التحليلية هي  إن

وهذا هو الشكل الطبيعي  وجملا متنوعة، كثيرة، مفرداتكسب الطلاب ها لأا تبغير
الذي يتعلم به الطفل لغته الأم، فالطالب لا يضيع وقته في تعلم حروف لا معنى لها بل 
يتعلم كلمات لها معنى، ثم بعد ذلك نخبره أن الكلمة تتكون في الأصل من حروف 

تدرج بالطالب من قراءة كلمة مفردة يتعلم معناها فيكون ذلك مفيدا بالنسبة له، ثم ن
من خلال قراءا، إلى قراءة جمل مفيدة لتريد من ثروته اللغوية، ومن خلال تدريبات 
التعرف على الكلمات وتمييزها تتكامل الكلمة بكل حروفها، وتدرك عين الطالب 

علم الطالب النطق الفرق بين الحروف المختلفة، ولأن مهارات اللغة متداخلة فعندما ن
نعلمه القراءة أيضا، وعندما نعلمه كتابة كلمة يسهل عليه قراءة هذه الكلمة التي قد 
يحفظها لكثرة تكرارها، فالكلمة التي يرددها الطالب كثيرا يشعر بسهولة قراءا، وتأتي 
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 والطريقة المقترحة تعود، صعوبة قراءة كلمة ما من عدم التعود عليها، أو جهل معناها
الطالب من اليوم الأول على سماع أربع كلمات جديدة يتم من خلالها تعليم الحرف 
في صوره المختلفة، وهذا بدوره سيؤدي إلى سهولة القراءة والكتابة للكلمات محل 
الدراسة، ولأن الطالب قد تعود على سماع الكلمة ورؤيتها فيما سبق فسيشعر بسهولة 

لتشكيل، وبتحليل الكلمة إلى أصولها سيتعلم الدارس قراءا حتى ولو كانت مجردة من ا
  صور الحروف المفردة وكيف يجمعها ويربط بينها في الكلمة الواحدة؟

مهارات اللغة متداخلة فعندما نعلم الطالب النطق نعلمه القراءة أيضا  إن
قراءته، والكلمة  لنعلمه حوارا يسهل عليه قراءة هذا الحوار الذي حفظه قب اوعندم

قراءا، وتأتي صعوبة قراءة كلمة ما من عدم  ةتي يرددها الطالب كثيرا يشعر بسهولال
عود الطالب من اليوم الأول على يالمقترح  والبرنامج. التعود عليها، أو جهل معناها

سماع قدر لا بأس به من الكلمات الجديدة، وهذا بدوره سيؤدي إلى سهولة القراءة 
د على سماع الكلمة ورؤيتها فيما سبق، ثم نعلم الطالب والكتابة، لأن الطالب قد تعو

حروف اللغة العربية وهذه الطريقة في تعلم القراءة تسمى الطريقة الكلية، وهي التي 
  .أصولهانعلم فيها الطالب الكلمة كاملة قبل تحليلها إلى 

انطلاقا من مستوى الكلمة، ,تدريجياقدم القراءة للطالب المبتدئ نأن  يجب
في المرحلة ، ثم قراءة النصوص الطويلة, ملة البسيطة ثم الجملة المركبة ثم قراءة الفقرةفالج

الأولى من تعليم مهارة القراءة، لا بد أن نضع في حسباننا بعض الصعوبات المتوقعة، 
وفي هذه المرحلة ترتبط صعوبات القراءة بتعلم الأصوات  ،التي قد يواجهها الطلاب

التمييز بين : ومن بين الصعوبات المتوقعة في هذا اال ،ريةخاصة في القراءة الجه
الحركات الطويلة والقصيرة، وكذلك الحروف التي ترد أحيانا صوائت وأخرى 

بل يتعلم  ،الطالب وقته في تعلم حروف لا معنى لها عيضي ، ويجب ألا)ي+و(صوامت 
فيكون  ،من حروف كلمات لها معنى، ثم بعد ذلك نخبره أن الكلمة تتكون في الأصل

ذلك مفيدا بالنسبة له، ثم نتدرج بالطالب من قراءة كلمة مفردة يتعلم معناها من 
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خلال قراءا، إلى قراءة جمل مفيدة لتريد من ثروته اللغوية، ومن خلال تدريبات 
التعرف على الكلمات وتمييزها تتكامل الكلمة بكل حروفها، وتدرك عين الطالب 

  .ختلفةبين الحروف المالفرق 
  الحرف العربي قراءة  تعليم

تعليم حرف الألف نموذجا، ويمكن قياس الحروف الباقية على الحرف محل  لقد شرحنا
كيفية تدريس بعض الأمور التي تساعد على تعلم الحرف  هنا عرضنالدراسة، وس

الحركات الطويلة، والسكون، والشدة، والتنوين، وأل القمرية : مثال وقراءته العربي
نفس المفردات المقترحة في تدريس الحروف العربية وهي نا ل الشمسية، وقد استخدموأ

  .مفردة 100حوالي 
أربع صور تحوي أربعة  من خلال في الرؤية المقترحةيتم عرض حرف الألف : العرض

مع توظيف  سكونةوالضمةوالكسرمع الفتحةوالنماذج مختلفة لأسماء تبدأ بحرف الألف 
  :كرنا سابقاالعرض مهاريا كما ذ
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  : الآتية يمكن توظيفها لتنمية مهارة القراءةالتدريبات و
بالكيفية التي  التدريب قراءة حيث يقرأ المتعلم الصورة هذاإجراء  ويتم :١ التدريب

  .ذكرناها سابقا

  
  

هذا التدريب لا يرى فيه الطالب صورا بل يرى اللغة العربية مكتوبة و: ٢ التدريب
فيتعلم القراءة التدريب مفتاحا لتعويد الدارس على اللغة المكتوبة، وسيكون هذا ، فقط

  :العربية من خلال هذا التدريب
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يتم من خلال هذا التدريب التركيز على مهارة القراءة، ، واقْرأْ ثُمصلْ: ٣ التدريب
تأكيد التعرف على الكلمات التي تعلمها الدارس، حيث يقرأ المتعلم الكلمات التي و
ويلعب الحاسوب دورا كبيرا في الاستفادة من امه، ثم يصلها مع الكلمات المماثلة، أم

  .هذا التدريب وتكراره

  
  

يقرأ س من خلال ملاحظة صور الحرف داخل الكلمات التي تعلمهاو: ٤ التدريب
  :المتعلم الكلمات التي كتبها
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مع التركيز على  وهو يربط الكلمة بصورا كي يتعلم الطالب القراءة: ٥ التدريب
  :الفهم لما يقرأ

  
  

توظيف ما تعلمه الطالب من مفردات توظيفا مهاريا، ويكون ذلك وهو: ٦ التدريب
بالاستفادة من المفردات التي عرضناها على الدارسين،فالحروف والكلمات التي 
عرضناها على الدارسين مع صورها يتم عرضها باللغة العربية على هيئة حوارات 

هذا وهذه وما هذا؟ وما هذه؟ وهل ا ذكرنا في العرض، وباستخدام شفوية كم
إلخ وسيعتمد نجاح هذا التدريب على تنويع التدريبات ....؟....؟ وهل هذه....هذا

الواردة فيه، وعلى ابداع المعلم في تنمية مهارة الكلام، وسيغرس هذا التدريب بذور 
اءة الكلمة داخل جملة صحيحة، ، كما يعوده على قرمهارة الكلام في نفوس الطلاب

  :ويعرف المذكر والمؤنث من الكلمات التي درسها
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  :الحركات الطويلة
إن الطالب الذي تعلم الحروف العربية بالطريقة السابقة، سيرى أمر التفريق بين 

تعلم ذلك من  سلسةلأن الدارسالحركات القصيرة والحركات الطولية يسير بطريقة 
بنفسه، ويكون  ةالفرق بين الحركتين الطويلة والقصيرمعرفة  تتيح لهقبل بطريقة 

  :التدريب على التفريق بين الحركتين كالتالي

  
  

 : أمثلة
برتقَال، تاج، تمساح، تفَّاح، ثُعبان، مثْقَاب، جِمال، حمار، خروف، هذَا، حوت، 

  ..........ثياب،
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  :السكون
وف العربية حرفا حرفا يرى الحرف في صورته الساكنة، إن الدارس خلال تعلمه للحر

مع السكون يظهر على حقيقته العارية من الحركات، وتدريب الطالب العربي الحرف ف
الحرف في صورته المخرجية الصحيحة، فكثيرا ما  حالته الساكنة يعلمهعلى الحرف في 

قراءة الحرف في صورته  مقد يعجز أما صوره المختلفة غير أنهق حرفا في طنجددارسا ين
، ولذلك يرى الباحث ضرورة التدريب على قراءة كل حرف منفردا في حالة الساكنة
وتدريب  الحروف الساكنة، ثم تجميع الكلمات التي حوت من أول يوم السكون

  :الدارس عليها ثانية كالتالي
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  : أمثلة
عجل، لَحم، اح، مثْقَاب، ثُعبان، سمي، تدنجمتحف، ت، نبرتقَال، بِفَأْر، إِبرة، 

  .....أَزرار، زهرِية،مرسم، ذئْب، ذَيل، نخلَة، ز، بل، خنجر، خبحمذْياع، 

  
  

  :الفَرق بين الحَركَات الطَّوِيلَة والسكُون
  :يتم تدريب الدارس من خلال عرض الأمثلة والتدريبات كالتالي

  : المثال
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  :ة الأسماء الآتيةءالتدريب على قرا
ون، تموت، لَيم، حيك، ثَواج، فَّدقَال، تترار، بمان، حبار، نِقَاب، ثُعرل، أَزاح، ذَي

  .....تمساح، تفَّاح، ثَوب، ثُعبان، مثْقَاب، جمال، حمار، حوت، خروف، دجاجة،
  

  : الشدة
على السكون جيدا سيجد نفسه يجيد قراءة الحروف  إن الطالب الذي تدرب

إلى طبيعة الشدة  الطالب نظرالمعلم لفت يالمشددةبسهولة ويسر خصوصا بعد أن 
  :كالتالي

 
  

  :التنوين
صفة لاصقة بالأسماء العربية التي والتنوين إن التنوين صفة تميز اللغة العربية عن غيرها، 

عن  همن علامات الاسم التي يعرف ا وتميز علامة وهوآثرنا أن نبدأ ا وحدها، 
  الفعل أو الحرف، وسيجد المعلم أسماء كثيرة يمكن استخدامها في التمثيل على التنوين، 
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  :ويتم التدريب على التنوين بالمرور على القاعدة في قراءة كل حرف منونا كالتالي

 
  

  :ارس عليها كالتاليونذكر فيه الكلمات المذكرة وحدها أولا ثم ندرب الد: مثال
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 :ونذكر فيه الكلمات المؤنثة وحدها ثم ندرب الدارس عليها كالتالي: ٢التدريب 

  
  

  ويتم تدريب الدارس كتابة على التنوين في صوره المختلفة : ٣التدريب 
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  :ل الشمسيةأل القمرية وأ
رية وأل ولأن التعريف صفة لاصقة بالاسم فإن تعليم الدارس لطريقة قراءة أل القم

الشمسية أمر غير مستغرب بل نراه ضروريا كي يجيد الطالب مهارة القراءة للغة العربية 
في مستواها الأول، وسيكون التفريق بين الاسم في حالة تنوينه وبينه معرفا بأل سهلا 
خصوصا إذا وضحنا ذلك بطريقة منظمة ومرتبة للدارس، وعند تدريبه على قراءة 

  :ودرسها كالتالي الكلمات التي تعلمها
  ......أسد ـــ الأسد،: أل القمرية

  .......تاج ـــ التاج،: أل الشمسية
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ضع خطَّا تحت ال قرأ ثم ا :ويتم التدريب على قراءة الكلمات بالأمر: ١التدريب 
  الشمسِية وخطَّين تحت ال القَمرِية

  .........،الدجاجة، الحوت، بانالثع، دالأس، وفالخر، احالتفَّ، البقَرة

  
  

  علَيها  الالكَلمات الآتية بعد إِضافَة قرأا :٢التدريب 
  ........،صدر، زبخ، حمار، لمج، ثَوب، احسمت، برتقَال، فَأْر
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بها ونختم تعليم الحرف العربي للناطقين بغيرها ببعض الدروس التطبيقية الشيقة والتي يح
  :كالتاليالأناشيد  غير العرب عادة مثل بعض

  .اُنظُر واستمع واقْرأْ نشيد يا رب:١التدريب 

  
  

  .أَسماءُ االلهِ الحُسنى. اُنظُر واستمع واقْرأْ:٢التدريب 
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وبإتمام الدارس للبرنامج المقترح يكون قادرا على قراءة الحرف العربي وكتابته،   
تآلفا معه سماعا ونطقا، وبمواصلة التدريب المهاري في المستويات التالية ويكون م

  .سيتعلم اللغة العربية وسيكون قادرا على قراءة القرآن وفهمه بإذن االله
  

ا   مھارة الكتابة: رابعً

الكتابة في اللغة تعني الجمع والشد والتنظيم، كما تعني الاتفاق على الحرية، فالرجل 
ال يؤديه منجما، أي يتفق معه على حريته مقابل مبلغ من المال، يكاتب عبده على م

 :١٩٥٦ابن منظور . (كما تعني القضاء والإلزام والإيجاب، والكتابة صناعة الكاتب
والمعنى الاصطلاحي يجمع هذه ) ٧٧٥: ١٩٧٣ربية عمجمع اللغة ال(و ) مادة كتب/٢ج

ي للكتابة، لأن الكتابة لا تقوم الدلالات المتنوعة، فالشد والجمع والتنظيم أمر ضرور
إلا على الصياغة المحكمة، ومعنى الحرية يتمثل في رغبة الانسان القائمة في نفسه لتحرير 
أفكاره وأحاسيسه ومشاعره المحبوسة داخل نفسه، ومعنى الإلزام يتمثل في أن الكلمة 

) ١٣٧: ٢٠٠٠عليان(المكتوبة ملزمة لصاحبها، وتعتبر شاهدا ودليلا يقضى ا عليه، 
وتعريف الكتابة الاصطلاحي هو أا أداء لغوي رمزي يعطي دلالات متعددة وتراعى 
فيه القواعد اللغوية المكتوبة، يعبر عن فكر الإنسان ومشاعره، ويكون دليلا على وجهة 

  )١٣٧: ٢٠٠٠عليان . (حكم الناس عليهنظره، وسببا في 

اللغة كوسيلة للتفكير  رة الكتابة هي القدرة على السيطرة علىإن مها
وتعد الكتابة مفخرة العقل الإنساني وأعظم ما ) ٢٠٧: ٢٠٠٠مدكور (والشعور، 

اقْرأْ وربك الأَكْرم الَّذي علَّم بِالْقَلَمِ ﴿ ،أنتجه على امتداد العصور بفضل االله عز وجل
لَمعا لَم يانَ مالإِنس لَّمنسان بالقلم، والقلم أداة ، فاالله علم الإ]٥-٣: العلق[ ﴾ع

) ١٣٦: ٢٠٠٠عليان (الكتابة فالإنسان بدأ تاريخه الحقيقي عندما اخترع الكتابة، 
وهي وسيلة من وسائل الاتصال اللغوي على مستوى الأفراد والجماعات، والكتابة 
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تعد ضرورية لقضاء الحاجات ونقل الأفكار والوقوف على أفكار الآخرين، على 
مان والمكان، ولذا فهي تعتبر عملية دلالية بالدرجة الأولى إذ إن أي امتداد بعدي الز

  .خطأ يؤدي إلى قلب المدلول والمحتوى وعدم وضوح الأفكار والمعاني
إن الكتابة ماهي في الواقع إلا صورة ناقصة للكلام المنطوق، فالنبر والتنغيم 

القصوى، ونحن في الواقع مثلا لا يجدان سبيلهما إلى الكتابة على الرغم من أهميتهما 
ولذلك فإن ) ٤٠٤: ١٩٨٤البشير (ننطق بالكلمة أو الجملة قبل وأثناء كتابتها، 

تدريس الكتابة ليس بمهمة يسيرة، فهي عملية معقدة لأا تحتاج إلى نضج واستواء في 
، وتبدأ مراحل فهي تأتي بعد مهارة القراءةاكتساب كل مهارات وفنون اللغة السابقة، 

بة الدنيا برسم الحروف والكلمات والجمل، وتنتهي بالتعبير الحر الخلاق، ويؤجل الكتا
البدء فيها إلى أن يستوعب الدارس أصوات اللغة ويحسن نطقها وقراءا حتى لا يصبح 

ويمكن تقسيم ) ٢٤٩: ١٩٨٧حمادة (شكل الحروف عقبة في سبيل تعلم اللغة، 
  :مراحل تعليم الكتابة كما يلي

  
  :مرحلة ما قبل الكتابة: لأولىالمرحلة ا

وهدف هذه المرحلة تدريب  ،وهي مرحلة أساسية حيث تستند عليها المراحل القادمة
على التحرك بمهارة في اتجاهات الحروف العربية  –اليد والأصابع  -أعضاء الكتابة 

سم وإكساب الدارسين المبتدئين في تعليم الكتابة المقدرة على ر ،رأسيا وأفقيا ودائريا
الأشكال الهندسية الأساسية التي تتكون منها الحروف العربية، وذلك دون ربط لهذه 

،  والفكرة التربوية )١٣١: ١٩٨٣أبو بكر ( الأشكال بالقيم الصوتية التي ترمز إليها
إن تعلم الكتابة يتم : التي بنيت على أساسها هذه المحاولة تقوم على الافتراض القائل

ذا سبقه أو صاحبه تدريب عضوي على رسم الأشكال الهندسية بطريقة أسرع وأدق إ
بحيث يكتسب الدارس المقدرة على السيطرة على عضلات  ،التي تتكون منها الحروف
وهدف هذه المرحلة هو تقليل الصعوبات التي يلاقيها المتعلم  ،يده وأصابعه أثناء الكتابة
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تقلل فقد يترتب عليها آثار سيئة وما لم تذلل هذه الصعوبات أو  ،عهد بالكتابةقريبال
أو على الأقل تعطل  ،قد تفقد المبتدئين، خاصة في حالة الكبر، الرغبة في مواصلة التعلم

  )١٣١: ١٩٨٣أبو بكر ( .تقدمهم في الكتابة بالمستوى المطلوب
  

  مرحلة تعليم الكتابة : المرحلة الثانية
وكيف  ؟كيف يمسك بالقلم )تابةما قبل الك(بعد أن تعلم الدارس في المرحلة الأولى 

 واتجاههوتعلم أيضا كيف يتحكم في طول الخط الذي يرسمه  ؟يكون وضع الدفتر أمامه
وربط , يتعلم فيها كتابة الحروف –تعليم الكتابة  -فإن هذه المرحلة , تهواي تهوبداي

معية ؛ وتقدم اللغة المكتوبة في الطريقة السكل حرف بمدلوله الصوتي الذي يعبر عنه
  .الشفوية بعد فترة تختلف في طولها تبعا للصيغة الخاصة من الأسلوب المتبع

 
  :المرحلة الثالثة

وتية صا اللاهي المرحلة التي يصل فيها الدارس إلى وصل الحروف ببعضها بمدلو
  :  لتكوين الكلمات

  قلم=      ق        ل        م       
  

  :الإنشاء: المرحلة الرابعة
. حلة تشمل اختبارا فرديا للمفردات والتراكيب من أجل التعبير عن معنى ذاتيهذه المر

علينا أن نعود الطالب في هذه المرحلة على وضع أفكاره في سهولة وبلغة واضحة 
تكون في متناول يديه، ولابد أن تكون موضوعات الإنشاء مألوفة لدي الطلاب 

التمييز بين أسلوبين من الكتابة أحدهما  ومختارة من دائرة تجارم، وفي هذه الحالة يجب
وظيفي والآخر إبداعي، فالكتابة الوظيفية توجد في الرسائل وفي الخلاصات والتقارير 

أما الكتابة الإبداعية فتوجد في الأدب، ومن ناحية . والوصف أو في الملاحظات العامة
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ون على تقديم أخرى يمكن أن يكتسب الطلاب تمرينا قيما في الإنشاء، عندما يشجع
  )١٥٤: ١٩٧٨ الناقة( .تقارير عن أبحاثهم في مختلف االات

  :مرحلة تحسين الكتابة العربية: الخامسةالمرحلة 
وللخط الجيد أهمية بالغة في برنامج ، الكتابةفي هذه المرحلة يدرب المتعلم على تحسين 

يقا بنقل الفكرة وعرضها أداة اتصال لغوية ترتبط ارتباطا وث تعليم اللغة العربية، فالخط
 ،تحمل فكر الإنسان وتفكيره ،وهو كذلك وسيلة اجتماعية ،من الكاتب إلى القارئ

وبقدر ما في الخط من حسن العرض ووضوح  ،كما تحمل آراءه واتجاهاته إلى الآخرين
يكون القارئ متمكنا من فهم ما هو  ،الكلمات وانسجام الحروف وجمال الشكل

 ،ضائع الوضوح ،فاقد الجمال ،أما إذا كان الخط رديء السمة ،مطمئنا إليه ،مكتوب
فكم من معان أضاع سوء  ،أثر ذلك على فهم المكتوب تأثيرا قويا ،فاقد الانسجام
وكم من خط ساءت  ،وكم من أفكار تاهت في رموز الخط الغامضة! الخط دلالاا

 ،هتمام بتعليم الخطولهذا كان الا ،فأثرت على القارئ موضوعا ،فيه الكلمات شكلا
 :١٩٧٧مجاور ( .من بين برامج تعليم اللغة العربية ،والاهتمام بوضوحه من الدارس

كما أن هذه المرحلة لا تأتي إلا بعد أن يصل الدارس إلى شيء من النضج )٦٣٤
وتقوي أعضاؤه الكتابية  ،الجسمي والعقلي وتزيد خبراته وقدراته وتقوي ملاحظته

ناسبة في المرحلتين السابقتين يتمرن فيهما على رسم الحروف ويكون قد أمضى مدة م
  .والكلمات فيصبح أقدر على الإتقان والموازنة والمحاكاة والملاحظة

  :صعوبات الكتابة العربية
هناك صعوبات في الكتابة باللغة العربية، وهذه الصعوبات منها ما سببه رسم الحروف 

ضع على الحروف، ومنها ما سببه الحركات التي العربية، ومنها ما سببه النقط التي تو
 توضع على الحروف سواء أكانت الحركات في بنية الكلمات أم في أواخرها،

خطيرة الأثر حيث يتكئ عليها بعض المعلمين  الصعوباتهذه و )١٣٩: ٢٠٠٠عليان(
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أن الحروف  الباحثينبسببها زعم بعض أحيانا لعجزهم عن تعليم مهارة الكتابة،و
والأدهى من ذلك أن هناك من نادى باستخدام  ،ية لا تصلح لكتابة هذه اللغةالعرب

ذكر هذه مانحين ونحن، بكثرة مشاكل هذا الخطالحروف اللاتينية داعما حجته 
 ، وأرىذكرها للبحث عن العلاج لها، ولتوضيح كيفية التعامل معهانإنما  الصعوبات

الحرف باختلاف موضعه بين  واختلاف صور ،أن العوامل التي تتمثل في الشكل
 ،وغير ذلك من مشكلات الخط العربي ،ووصل الحروف وفصلها ،والإعجام ،الكلمة

  :يمكن تلافيها عن طريق التدريب المستمر عليها
  "الإعجام"تشابه بعض الحروف  -أ

 )٨٣٩١ج :١٨٦٩الزبيدي (، الإعجام لغة هو إزالة استعجام الكتاب بالنقط
ابن ( لتنقيط، والعجم النقط بالسواد مثل التاء عليها نقطتان،والإعجام في الخط هو ا

أي نقط الحروف المتشابة في الرسم لكي لا يقع اللبس  )١٢/٣٨٨ج :١٩٥٦منظور 
 )١٩٦٧الأصفهاني (في قراءا، والاهتمام بالإعجام كان نتيجة لشيوع التصحيف،

ونلاحظ أن بعض  ولذلك فوضع النقط على الحروف للتمييز بينها يسمى بالإعجام،
حروف الهجاء معجم وبعضها الآخر غير معجم، والحروف المعجمة يختلف فيها عدد 
النقط باختلاف الحروف المنقوطة، كما أن وضع النقط يختلف باختلاف هذه الحروف 
أيضا، فالباء توضع نقطة تحتها والتاء نقطتان فوقها، والثاء ثلاث نقاط فوقها، والجيم 

  .هكذانقطة في وسطها، و
تشابه بعض الحروف عيبا في نظر البعض فإنه يساعد على سرعة  وإذا كان

إلى مجموعات متشاة من حيث  تعلم الخط العربي وإتقانه، وذلك بتقسيم الحروف
 ،ل ،ق ،ن(، )ك،ف،ث،ت،ب(: ويمكن أن نطلق على كل مجموعة عائلة ،الشكل

؛ ولا يخفى )ى  متفرقات ،م ،ا(، )غ ،ع ،خ ،ح ،ج( ، )و ،ز ،ر، ذ ،د( ، )ش ،س
أن هذا التشابه عنصر من عناصر سهولة تعليم وتعلم الخط، ووسيلة من وسائل الجمال 
في الخط العربي، فالنقط إذا أحسن الطالب وضعها وترتيبها تكون مصدرا جماليا وفنيا، 
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ولكن هذا يستدعي بدوره من المعلم أن يعود طلابه على كيفية وضع النقط على 
ف بحيث تخلق النقط عالما جماليا يكسو الحروف ويزينها، ولن تكون هذه الحرو

العادات إلا من البداية، أي في مرحلة المبتدئين، وبآليات علمية متقنه منذ مرحلة ما قبل 
الكتابة وحتى يتقن الطالب خط النسخ إجادة تامة وبطريقة آلية ومهارية من غير إفراط 

   .ولا تفريط
  :رف الواحدتعدد صورة الح - ب

فله صورة  ،تتعدد صورة الحرف الواحد في الكتابة العربية باختلاف موقعه في الكلمة
 ،وله صورة إذا كان في أول الكلمة ،وأخرى إذا كان متصلا بغيره ،إذا كان منفردا

وإذا اتصلت بغيرها " م"فالميم تكتب هكذا . وأخرى إذا كان في وسطها أو آخرها
بينما في وسط " جمل" م في أول الكلمة تكتب هكذا كما في ومثلها الجي" ـم" تكون

وكذلك في بقية " خرج"وفي آخر الكلمة هكذا " مجتمع" كما في الكلمة تكتب
إسماعيل ( ."أربعمائة صورة" ٤٠٠ف، وقد بلغت صور الحروف في اللغة العربية والحر

المختلفة حالة  وعلى المعلم أن يتدرج في تعليم صور الحرف العربي )٣٧: ١٩٨٥محمد 
  )١٩٩١معروف( .وصله

   ):التشكيل ( خلو الخط العربي من الأحرف الصائتة القصيرة  -ج
في اللغة العربية ثلاثة صوائت قصيرة لكل منها رمز خاص فللفتحة رمز هو عبارة عن 

وللكسرة رمز آخر هو عبارة عن خط صغير مائل  ،ألف صغيرة مضطجعة فوق الحرف
وهذه الرموز غير  ،مز ثالث هو واو صغيرة توضع فوق الحرفوللضمة ر ،تحت الحرف

وأخرى  ،واحدة مجردة من الحركات: بمعنى أن الكتابة كتابتان ،داخلة في صلب الخط
أما الكتابة ، مشكلة وكلتاهما تطرح وتثير مشاكل عند تعليم اللغة العربية لغير العرب

 عندما يقطع الطالب شوطا كبيرا فلا تتيسر قراءا الصحيحة إلا ،اردة من الحركات
في تعلم اللغة العربية، ويكون ذلك في المراحل المتقدمة، أو يكون الطالب قد ألف 
مفردات الموضوع وتعود عليها ويفهم معناها جيدا، وقد يخطئ غير العربي والعربي عند 



 173

بمعنى " قَد"مثلا قد تقْرأ " قد: "قراءة بعض المفردات التي تحتمل أكثر من قراءة مثال
ولذلك نرى أنه . اقطَع: بمعنى" قد"أو  ،بمعنى قُطع" قُد"أو ،قطع": قَد"أو  ،قامة الإنسان

وأخطاء  ،كبر للفظ على حساب المعنىلأفي القراءة يصرف القارئ العربي اهود ا
أنيس  ويذكر. القراءة الناجمة عن عدم التحريك أصبحت موضع تندر وفكاهة أحيانا

: على هذا النحو" فستكون"أن تلميذًا له قرأ لفظة : " يحة في هذا الشأن طرفةفر
ولا تنكحوا ﴿ :ويروى أن أعرابيا سمع إماما يقرأ )٦٤: ١٩٦١فريحة(،"فستكْوِن"

 ،سبحان االله: فقال ﴾واحنك﴿ولا تهكذا  ،]٢٢١: البقرة[ ﴾الْمشرِكين حتى يؤمنواْ
﴾ واحنك﴿ولا ت: وإنما القراءة ،إنه لحن: قبيح فكيف بعده؟ فقيل لههذا قبل الإسلام 

  .فإنه يحل ما حرم االله ،قبحه االله لا تجعلوه إماما: فقال الأعرابي
  :بعض المشاكل منهاالكتابة اردة من الحركات تثير و
اءة أا تطرح صعوبة قراءة الأعلام الأجنبية أو المصطلحات المعربة وما شاكلها قر -

على إثبات هذه  ،مما يحمل الباحثين رفعا للبس ودفعا للاضطراب ،صحيحة
وأيضا من . المصطلحات وتلك الأعلام بالأحرف اللاتينية مباشرة بعد إثباا بالعربية

أسماء الأمكنة والبلاد والجبال والبحار (المتعذر في هذا الرسم قراءة أسماء الأعلام 
. إلا إذا كان القارئ يحفظ الكلمة وضبطهامن قبل قراءة صحيحة) إلخ... والأناسي

ولذلك تضطر بعض المعجمات إلى جي حروف الكلمة التي من هذا القبيل والنص 
بكسر الصاد المهملة وتشديد الفاء " صفين"فيقول مثلا  ،على حركة كل حرف منها

  .         الموحدة بالكسر
فأحيانا يتعمد  ،حيح ما يكتبه التلاميذإلى خداع المعلمين في تص. أا تؤدي أحيانا -

تاركا للمعلم  ،ليحمل الكلمة المكتوبة أوجها مختلفة في الأداء ،التلميذ إهمال الشكل
فيقرأ الكلمة على الوجه الصحيح ظنا  ،وغالبا ما تجوز الحيلة على المعلم ،حرية الاختيار

  . منه أن التلميذ قد كتبها على هذا الوجه
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  :نطق عن الكتابةاختلاف ال   -د
يغلب على الكتابة العربية أن حروف النطق فيها هي بعينها التي تكتب، ولكن هناك 

: بعض الكلمات التي توجد فيها حروف تنطق ولا تكتب وبالعكس، فالأولى مثل
... والثانية مثل أولئك، هؤلاء، اهتدوا، واللام الشمسية... لكن، ذلك، طه، يس،

سعى، رمى، قضى، فإا : ما تنطق مثل الألف اللينةوهناك كلمات تكتب بخلاف 
. تنطق ألفا وترسم ياء، وهذه المخالفة في النطق والكتابة تمثل صعوبة في الكتابة

  ) ١٤١: ٢٠٠٠عليان(
لأن , كان القياس يقضي أن ترسم الألف المتطرفة ألفا طويلة أينما وقعت  لقد

العربية على أا علوم متداخلة فيما  ولكن معالجة العرب علوم, الكتابة تصوير للنطق 
 م إلى ربط هذا الباب بعلمي الصرف والنحو حتى أصبح هذا الباب يعدهدفعت وبينها 

ومما لا شك فيه أنه من العسير على المبتدئ لتعليم الكتابة العربية أن ، فمن الصر
  ؟" ياء " أو " واو " يعرف أصل هذه الألف هل 

  ... ".ارتمى –مصطفى  –الضحى  –ى موس –عيسى : " الامثلة
  والتاء المربوطة " ت " التاء المبسوطة , وكذلك التاء في اللغة العربية لها صورتان      

  ".كتابة " كما في كلمة  " ة " 
    

  :قواعد الإملاء - هـ 
إملاء تطبيقي، وإملاء قاعدي، فالأول عبارة عن تدريب : ينقسم الإملاء إلى قسمين

الكتابة الصحيحة لشكل الحروف العربية، وهذا النوع يمارس مع  الدارسين على
يهدف إلى تدريب الدارسين على ) القاعدي(المبتدئين في اللغة العربية، أما النوع الثاني 

  :وهذا النوع ينقسم إلى .قواعد الإملاء
في هذا النوع من الإملاء يختار المعلم قطعة مناسبة لمستوى : الإملاء المنقول .١

سين، ومناسبة لزمن الحصة، ثم يقوم بعرضها على الطلاب من خلال الدار
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السبورة أو الكتاب أو البطاقات، وبعد قراءا وتذليل مفرداا وجي كلماا 
يطلب منهم نقلها في دفاترهم، وهذا النوع من الإملاء يصلح للمبتدئين في 

الحروف  تعليم اللغة العربية حيث يهدف إلى تدريب الدارسين على رسم
ومن مزايا الإملاء . والكلمات العربية ونقلها بطريقة صحيحة من النموذج

  :المنقول
أنه هو الوسيلة الطبيعية الحتمية لتعليم الأطفال الكتابة في الحلقة الأولى لأم  -

أنه يقوي انتباه الطلاب وملاحظام بالالتفات  .يعتمدون فيها على المحاكاة
فروقها، ومراعاة التناسب والتناسق في نقلها إلى أشكال الحروف وتميز 

  )٣٥٧: ١٩٩٨سمك ( .وكتابتها
يعرض المعلم في هذا النوع من الإملاء قطعة الإملاء على : الإملاء المنظور .٢

الدارسين من خلال السبورة أو من الكتاب أو اللوحة، ثم يقوم بقراءا 
صعبة، ثم يتركها وتذليل مفرداا على أن يتهجى الدارسون بعض كلماا ال

المعلم فترة من الزمن لترسخ صورة كلماا في أذهام، بعد ذلك تحجب 
عنهم، ثم تملى عليهم، وهذا النوع من الإملاء يصلح لمن نالوا حظا من 

 .مفردات اللغة العربية وازدادت ذخيرم اللغوية
ن ما وفي هذا النوع من الإملاء يكتب الدارسو): مسموع(الإملاء الاختباري  .٣

يملى عليهم دون معرفة سابقة بالنص المملى عليهم، وينبغي أن يكون هدف 
سمك ( المعلم من هذا الإملاء تعليم الطلاب الرسم الصحيح للكلمات،

وليس محاسبة الطلاب وإحصاء أخطائهم، بل أن يقف على ) ٣٥٨: ١٩٩٨
مستوى كل طالب، وعلى مدى تحصيله والكلمات التي تمكن من تعلمها، 

ا يمكنه التعرف على الصعوبات التي تواجههم، وتقديم المساعدة لهم حتى كم
يتمكنوا من الكتابة الصحيحة، وهذا النوع من الإملاء يصلح لطلاب المستوى 

  .المتقدم
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قواعد الإملاء وكثرة الاستثناء فيها، وتكاد الهمزة تكون أكثر  إن تعقد
أو هي أكثر المواطن التي يقع  ،لغة العربيةالمعوقات في مهارة الكتابة عند المبتدئين في ال

وبخاصة الهمزة التي تقع في وسط الكلمة  ،فيها المبتدئ التعلم في الخطأ عند كتابتها
وقد مثلت في تجارب المركز  ،هحيث يشيع الخطأ فيها بصورة تلفت النظر وتشد الانتبا
ن مجموع أخطاء تقريبام ٪ ٦القومي للبحوث التربوية بجمهورية مصر العربية نحو 

ومشكلة الهمزة تكاد تكون ) ٣٨: ١٩٨٥إسماعيل محمد (، التلاميذ في مهارة الكتابة
  .أكثر شكاوى المتعلمين للكتابة العربية

المعوقات في مهارة  من ارتباط قواعد الإملاء بالضبط النحوي والصرفي إن
ف قبل أن يكتب، الكتابة عند المبتدئين في اللغة العربية، فالذي يكتب عليه أن يعر

أصل الاشتقاق والموقع الإعرابي للكلمة، ونوع الحرف الذي يكتبه، وبالإضافة إلى 
، اذلك هناك كثير من الناس لا يدرسون قواعد النحو والصرف وعليهم أن يكتبو

وتتضح هذه الصعوبة في رسم الفعل الأجوف، ورسم الألف اللينة، ورسم الهمزة 
ت مرتبط بإعراا، ويختلف باختلاف موقعها في الكلمة، المتطرفة فإن رسم هذه الحالا

إذا اتصلت بكل أو رب أو إن أو إذ، فإا توصل ذه الأحرف ) ما(كذلك رسم 
  )١٤٢: ٢٠٠٠عليان( .وتحذف ألف ما الاستفهامية إذا دخل عليها حرف جر

 ورا في عرقلة مهارة الكتابة لدىالمبتدئين حيث يلتبسوتلعب ظاهرة التنوين د
" على هؤلاء الفرق بين كتابة حرف النون والتنوين فعندما يسمع المتعلم المبتدئ كلمة 

في حالة الجر قد " محمد " في حالة الرفع أو " محمد " في حالة النصب أو " محمدا 
  .  يكتب نونا فيها كتابة عندما تملى عليه

  :اختلاف الخطوط العربية وتنوعها   - و
تمثل ... العربية وتنوعها من نسخ ورقعة وثلث وكوفي، لا شك أن اختلاف الخطوط

صعوبة في الكتابة، فاختلاف رسم الحرف حسب نوعية الخطوط يمثل صعوبة ويقلل 
من مهارة الكاتب في الكتابة، ومع ذلك فالخط وسيلة من وسائل التعبير، لأن في 
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ساعد على تعليمه مجالا فسيحا للتدريب على كتابة جمل وعبارات، وتدريس الخط ي
الانتباه والملاحظة، والقدرة على الحكم، وحسن : تربية كثير من المواهب العقلية، مثل

 أبوو الجمبلاطي(التذوق وهذه الملكات ذات أثر قوي في ترقية المستوى الفكري، 
كثيرة تطورت وتحسنت على مر العصور  أنواعللخط العربي و) ١٦١: ١٩٨١الفتوح 

. ال ابن مقلقة، وابن البواب، وياقوت المستعصمي، وغيرهمبأقلام كبار الخطاطين أمث
استعراض  اوهذ. لقد اشتهرت بعض أنواع الخط واستمرت حتى عصرنا الحاضرو

  :نواع الخط المشهورة في عصرنا الحاضرسريع لأ
النسخ خط جميل رائق أخذ مكانه في الكمال، ويزداد جمالا  ،خط النسخ .١

يكون غير جميل في الكتابات الكبيرة، وفه صغيرة ودقيقة، وركلما كانت ح
واستعمل لكتابة المصاحف الكريمة والأحاديث الشريفة والشهادات 

 .الخط المعتمد في الطباعة العربية ،وهووالإجازات
وواضح وبديع في حروفه، لأنه يميل إلى البساطة  جميل، وهو خطخط الرقعة .٢

طلاق، وأصل وهو أسهل الخطوط على الإ ،والوضوح والبعد عن التعقيد
قرأ بسهولة ي هكما أن ،في غالب أمورهم العربلدى  لاعتمادهالكتابة 

ويستعمل في الإعلانات التجارية وعناوين الات والصحف والكتب، ولا 
ب إلا إذا كتبت به آيات قرآنية فيستحسن كتابة ييحتمل التشكيل أو الترك

 .التشكيل اللازم والضروري
لعربية، ورأسها وأاها وأجملها وأصعبها، ولا هو أصل الخطوط ا ،خط ثلث .٣

 .يعتبر المرء خطاطا ما لم يضبط هذا النوع ويتقنه
والخط الفارسي غاية في الجمال والحسن، وتمتاز حروفه  ،الخط الفارسي .٤

بدقتها وامتدادها ويزيده المد جمالا وحسنا وتوزيعا ولا تكون سطوره 
ن تبديل وضع القلم عند إيث مستوية، ويمتاز هذا الخط بكثرة رسومه ح

الكتابة ضروري جدا بحيث يختلف عرضه من جزء إلى آخر في الحرف 
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الواحد، ونلاحظ شبه هذا الخط بخط الرقعة في أنه لا يحتمل الشكل ولا 
التركيب، ويمتاز بالوضوح وعدم التعقيد لذا نراه يستعمل في كتابة العناوين 

نات التجارية، واللوحات الفنية، سواء أكانت للمجلات أو الكتب، والإعلا
 )٨٥-٨٠: ١٩٨٠الدالي ؛ ٨٨-٨٢ :١٩٨٥ زريق( .والبطاقات الشخصية

تكتب به هو خط جميل يبهر العيون ويشد النفوس إليه،  ،الخط الديواني .٥
اللوحات الفنية ذات الأهمية الكبيرة كالمراسيم الجمهورية، والشهادات العلمية 

 .ت والبطاقات الشخصيةوالسندات كما تكتب به المعايدا
أقدم الخطوط العربية، وتمتاز حروفه، بالاستقامة والزوايا وهو  ،الخط الكوفي .٦

 قراءتهة يصعب معها جإلى در دالتعقي هيكثر فيولزخرفة والزينة، ويعتمدعلى ا
على غير المختصين فيه، ويستعمل للكتابات الزخرفية الكبيرة وعناوين الكتب 

  .والصحف
خط لعرض السريع لأشهر أنواع الخطوط العربية نؤكد أن إننا بعد هذا ا

لأصالته ووضوحه وقربه من الرسم العثماني ، وانتشاراهو أوسع الخطوط العربية النسخ 
ه، ولأنه هو الخط المعتمد في بألفة تجاه من المسلمينللقرآن الكريميشعر غير العرب 

تعليم مهارات اللغة العربية  بتعليمه في برنامجالباحث البدء  الطباعة العربيةيفضل
وهذا يعني أننا سنعتمده ضمن مهارات تعليم اللغة، وسيكون هو ، للناطقين بغيرها

الخط الذي نعلم به مهارة الكتابة، ولن نفرد له درسا مستقلا نسميه درس الخط بل 
سيكون تعليمه متدرجا ومنسجما مع مستوى الطالب المبتدئ الذي نعلمه كل 

بعد أن يتقن  هو الخط المرشح خط الرقعة العربية مجتمعة، وسيكونمهارات اللغة 
، وفي المراحل المتقدمة يمكن تعريف الطلاب بالثلث إتقانا كاملا خط النسخ المتعلم

  .والفارسي والديواني ثم الكوفي
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  : للمبتدئين أهداف تعليم مهارة الكتابة
 .أن ينقل الدارس الكلمات التي يشاهدها نقلا صحيحا .١
ن يعرف طريقة كتابة الحروف الهجائية في أشكالها المختلفة ومواضع أ .٢

 ).الأول، الوسط، الآخر(تواجدها في الكلمة 
 .أن يتعود على الكتابة من اليمين إلى اليسار بسهولة .٣
أن يكتب الكلمات العربية بحروف منفصلة وحروف متصلة مع تمييز أشكال  .٤

 .الحروف
  .أن يكتب بخط واضح .٥

  :في الرؤية المقترحةللمبتدئين  لكتابةمهارة اتدريس 
تحتل الكتابة في عملية التعليم مكانا كبيرا، وللكتابة أهمية قصوى في حياتنا العملية، 
لأا تعتبر عنصرا هاما لا نستطيع أن نستغني عنه في أي مرحلة من مراحل التعليم في 

فهم القواعد النحوية  حياتنا، والمعروف أن الطالب الذي لا يجيد الإملاء أو لا يحسن
للغة لا يتأتى له صياغة عبارات سليمة، لكن لا بد من الاعتراف بأن الإملاء وكتابة 
التمارين ونماذج القواعد تعتبر وسائل وليست غايات، وهذا لا يعني أن هذه الأشكال 
من التدريبات ليس لها مكان في تعلم اللغة الأجنبية، بل يجب بتعليمها إصلاح كل 

، فالكتابة عملية ذات شقين؛ أحدهما آلي، والآخر عقلي، والشق الآلي رات اللغويةالمها
الخاصة برسم حروف اللغة العربية، ومعرفة ) الحركية(يحتوي على المهارات الآلية 

التهجئة، والترقيم في العربية، أما الجانب العقلي، فيتطلب المعرفة الجيدة بالنحو، 
  .والمفردات، واستخدام اللغة

ويقصد بالمهارات الآلية في الكتابة العربية، النواحي الشكلية الثابتة في لغة 
الكتابة؛ مثل علامات الترقيم، ورسم الحروف وأشكالها، والحروف التي يتصل بعضها 

ومن الشق  ،بحروف سابقة لها، ولا تتصل بحروف لاحقة ببعض، وتلك التي تتصل
، أو تحته، أو في ايته، ورسم، أو عدم رسم الآلي أيضا، رسم الحركات فوق الحرف
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وهذه العناصر وإن كان بعضها لا يمس جوهر اللغة كثيرا، إلا . همزات القطع والوصل
لبسا، أو  -أحيانا- أا مهمة في إخراج الشكل العام لما يكتب، وقد يحدث إسقاطها

لي تدريجيا، ثم عند عرض مهارة الكتابة، ينبغي البدء بالجانب الآ. غموضا في المعنى
الطلاب على تعرف الشكل المكتوب للكلمة التوسع رويدا رويدا، وذلك لمساعدة 

  .العربية
إن آلية الكتابة يجب أن تربي في الطالب من أول يوم، فالطالب عندما يكتب 

د كلمة تعلمها يشعر براحة نفسية، ويأمن على هذه الكلمة من الضياع فالكتابة تقي
ريب على الكتابة تدريجيا بدءا بمرحلة ما قبل الكتابة، وبعد أن تنمو العلم، ويكون التد

مهارة رسم الكلمة سيشعر الطالب في تدريبات مهارة الكتابة أن آلية الكتابة تكون قد 
نضجت في الإجابة عن تدريبات الكتابة، وتكون التدريبات في البداية بالمرور على 

  :كما يلييكتبه الطالب مألوفا لديه،  كلمات يراها الطالب بخط خفيف، ويكون ما
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ولنعلم أن الطالب عندما يضغط على القلم ويكتب كلمة سيحفر القلم رسم 
هناك والكلمة في ذهن الطالب، فلا تغادره، فالكتابة ترسخ المعلومة وتثبتها في الذهن، 

ود نفسه الكثير من الظواهر في اللغة الأجنبية تكون غريبة على الطالب، ويحتاج أن يع
عليها إذا أراد أن يكتب اللغة بثقة واطمئنان، إن النسخ المُعتنى به كفيل بأن يمنع 

لكن و ،تسرب عادات اللغة القومية، وذلك بتركيز انتباه الطلاب على الاختلافات
يجب أن يكون النسخ بقدر معقول بحيث لا يسبب إرهاقا للطالب ولا ينفره من 

رر مع نفسه ما يكتبه أثناء عملية النسخ لأن ذلك يساعده الإقبال عليه، وعلى أن يك
  .على الحفظ

ومن أهم ظواهر اللغة العربية، التي يركز عليها  ،لكل لغة ظواهر تميز كتابتها
الضبط : المعلم ويوليها أهمية عند تدريبه الطلاب على الجانب الآلي من الكتابة ما يلي

وتجريد الحرف، والمد، والتنوين،  ،روفبالشكل  أي وضع الحركات القصيرة على الح
القمرية، والتاء المفتوحة والمربوطة، والحروف التي ) ال(الشمسية، و) ال(والشدة، و

  . تكتب ولا تنطق، والحروف التي تنطق ولا تكتب، والهمزات

ينبغي، عندما يبدأ الطلاب في عملية النسخ، أن يقوموا بذلك تحت إشراف 
, لدوا نموذجا أمامهم، وأن ينظروا دائما إلى النموذج المقدمأن يق المعلم المباشر، وينبغي

وليس إلى ما كتبوه على غرار النموذج حتى لا يتأثروا بالطريقة التي نسخوا ا 
الوضوح والجمال، والتناسق، : ومن أهم معايير الحكم على حسن الخط ،النموذج

   .والسرعة النسبية

ة من خلال المواد اللغوية، التي سبق للطالب أن من المفيد أن يبدأ تعليم الكتابو
ومن المفيد في هذا الصدد أن يقوم تنظيم المادة، ويتناسب  ،استمع إليها، أو قرأها

فعندما يشعر الطالب أن ما سمعه، أو قرأه، أو قاله، . محتواها مع ما في ذهن الطالب
والتدرج أمر مهم في تعليم . يستطيع كتابته، فإن ذلك يعطيه دافعا أكبر للتعلم والتقدم
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المهارات الكتابية للطالب؛ فمن الأفضل أن يبدأ الطالب بنسخ بعض الحروف، ثم 
  :، وهذا نموذج لتعليم حرف الجيمينسخ بعض الكلمات، ثم كتابة جمل قصيرة

  

  
إذا أردنا أن نعلم غير العربي الحروف العربية داخل برنامج تعليم المهارات 

تجاوز أمور في غاية الأهمية مثل ضرورة تعليمه الكتابة خلال تدريبه اللغوية، فلا يمكن 
على القراءة والاستماع والكلام، ولأن غير العرب من المسلمين غالبا ما يقرؤون 
الحرف العربي في القرآن الكريم، فقد آثرت أن أتكلم عن مهارة الكتابة باستفاضة لكي 

، لعلي أكون قد وضعت يدي على أوضح ضرورا في مرحلة تعليم الحرف العربي
موضع مهم يمكن تداركه عندما نرغب في تعليم أبنائنا اللغة العربية، وعند تعليمهم 

مرحلة ما قبل الكتابة، : قراءة القرآن الكريم، فتعليم الكتابة يمر بمراحل ثلاث هي
  .مرحلة تعليم الكتابة، مرحلة تحسين الكتابة

  
  :يةالأشكال الهندسية للحروف العرب

للحروف العربية أشكال هندسية منتظمة بصرف النظر عن فنية الخط العربي، وبحصر 
هذه الأشكال الهندسية في خطي النسخ والرقعة وتدريب غير العرب عليها يمكننا أن 

العامة " وهذه هي الأشكال الأساسية  نغرس أصول الخطوط العربية في نفس الطلاب،
  :       بدأ بتدريب المبتدئين عليهانمجموعها والتي يمكن أن  التي تتكون منها الحروف أو من" 
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  :)ا ( الخط الرأسي  :الشكل الأول

  
يم في بعض حالاا لممن الطاء والظاء والكاف واللام وا اوهو يكون الألف وجزء 

من  ءاالرأسي نجدها تكون جزالخط وصورة مصغرة من ، ولام الألف في بعض حالاا
أو وسطا أو اية ومن ذلك الباء والتاء والثاء والنون والياء في  ض الحروف بدايةعب

، ويقوم البرنامج بتدريب الطالب على طريقة كتابة هذا بعض حالاا والراء والزاي
  :الحرف آليا كما يلي
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  )ـ ( الخط الأفقي  :الشكل الثاني

  
ة للباء القاعدة الأساسي وهوويكون جزءا لعدد من الحروف في بعض حالاا   

من شكل الجيم والحاء  ءاويكون جز، والتاء والنون والفاء والقاف في بعض حالاا
م في للامن الكاف وا ءاويكون جز، من الظاء والطاءءا والخاء في بعض حالاا وجز

ونجد الخط الأفقي أيضا في بعض حالات الميم والهاء ونجده في السين ، بعض حالاا
، ويقوم البرنامج بتدريب الطالب على طريقة كتابة الااوالشين والصاد في بعض ح
  :هذه الحروف آليا كما يلي
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  )ه(الدائرة الكاملة :الشكل الثالث

  
    

ونجدها في التاء المربوطة في بعض حالاا وتكون جزءا من شكل الفاء والقاف والعين 
توح من وجزء الدئرة المف، )ـفـ     ـقـ    ـعـ     ـغـ(في بعض حالاا 

جهة اليمين مكرورا أو منفردا يكون شكل العين في بعض حالاا و جزءا من الجيم 
وجزء الدائرة المفتوح ، )ع   عـ    ح    ح     ح( والحاء والخاء في بعض حالاا

من أعلى يكون بأحجام مختلفة أجزاء بعض الحروف مثل السين والشين وجزءا من 
لقاف والنون في بعض حالاا وتتكون الهاء أيضا في الصاد والضاد منها و جزءا من ا

وجزء الدائرة المفتوح من جهة اليسار يشكل بوجه عام  ،بعض أشكالها من الدائرة
بعض الحروف أو جزءا منها مثل الدال والذال و جزءا من الصاد والضاد والطاء 

   .والظاء
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  :ف آليا كما يليويقوم البرنامج بتدريب الطالب على طريقة كتابة هذه الحرو

  
      

: ١٩٨٣أبو بكر ( ,تحليل الحروف العربية إلى مكوناا الأساسيةيمكننا وذا الأسلوب 
اتجاهات أساسية يسير  ةدد اتجاهات الحروف العربية في ثلاثنحوبصورة مبسطة  )١٣٧

ار واتجاه بدايتها من اليمين إلى اليس ،ودائريا ،وأفقيا ،فيها رسم هذه الأشكال رأسيا
  .  ومن أعلى إلى أسفل
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وبالنسبة لتعليم الحروف العربية يمكن تصميم تمرين للدارسين للكتابة العربية،        
وهو يدرم على الكتابة من اليمين إلى اليسار ومن فوق إلى أسفل، وهذا تمرين على 

  :رسم بعض الأشكال الأساسية في كتابة الحروف العربية

  
ريبات مشاة دف تليين العضلات، وللتدريب على أشكال ويمكن استخدام تد    

فممارسة المتعلم ) ١٩٨٥:٢٦وحسين  صيني( الحروف العربية في المراحل القادمة،
المبتدئ لهذه التدريبات تعتبر وسيلة فعالة لتدريبه على ملاحظة التخطيطات التي 

  .يستخدمها عند الكتابة في المراحل القادمة
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  : بكيفية التدري
  :  الأهداف. أ

  .سين على الكتابة من اليمين إلى اليسار ومن فوق إلى أسفلرتدريب الدا. ١
  .      تدريب الداسين على رسم بعض الأشكال الأساسية في كتابة الحروف العربية. ٢
  : خطوات التدريب. ب

وينبغي على  ،من السهل إلى الصعب، التبسيط والتدرج مبدأ يكون التدريب على
كما عليه أن . علم أن يراعي اتجاه الكتابة من اليمين إلى اليسار ومن فوق إلى أسفلالم

وحتى  ،يراعي وضع الشكل أو الرمز بالنسبة للسطر حتى يكون هناك شيء من الضبط
  . موز في المستقبلرلا يعتاد الدارس على عادات غير مرغوب فيها قد تؤثر في رسمه لل

  :فتكتب الرمز هكذا

  
  

  )١٩٨٥:٢٦وحسين  صيني(: هذا التدريب كالتاليوخطوات 
على المعلم أن يطلب من الدارس الرسم من اليمين إلى اليسار مع الإشارة بيده على -١

  . السبورة ثم يطلب منه أن يرسم من فوق إلى أسفل مع كتابة الشكل على السبورة
كتبوا من على المعلم أن يسير بين الدارسين ويراقب كتابتهم جيدا حتى لا ي -٢

  .اليسار
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  :نموذج للتدريب على الأشكال المكونة للحرف
 

 
  

  :يحسن بالمعلم مراعاة ما يلي ،وفي مرحلة كتابة الحروف
بشأن الكيفية السليمة لمسك القلم ويراقبهم للتأكد من سلامة  طلابهيوجه  .١

 .لأن غياب هذا التوجيه قد يؤدي إلى ظهور عادات كتابية غريبة ،عادام
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بشأن الطريقة السليمة للجلوس أثناء الكتابة والظهر معتدل طلابه يوجه المعلم  .٢
 . بزاوية ميل خفيفة الطالبوالدفتر أمام 

من خلال كتابته النموذجية ومن خلال ملاحظاته  طلابهيوجه المعلم  .٣
ومن الممكن تحقيق . وإرشاداته إلى ضرورة توفير التناسق اللازم بين الحروف

بالكتابة على دفاتر خاصة بالخط ذات  الطلابية عن طريق إلزام اذلك في البد
 .  عدة أسطر تحكم مستويات الحروف المختلفة

إلى ضرورة توحيد المسافات بين الحروف المنفصلة في  طلابهيوجه المعلم  .٤
الكلمة الواحدة وجعل هذه المسافات أقصر من المسافات الموحدة بين كلمات 

 .الجملة الواحدة
إلى ضرورة توحيد المسافات بين كلمات الجملة الواحدة  طلابهعلم يوجه الم .٥

وتمييزها عن المسافات بين حروف الكلمة الواحدة عن طريق جعلها أكثر 
 .طولا

إذ  ،إلى ضرورة الكتابة في اتجاهات مستقيمة أفقية متوازية طلابهيوجه المعلم  .٦
 .آخر يجب أن يكون سطر الكتابة مستقيما أفقيا موازيا لكل سطر

مكنوا من تلي ،لا بقلم حبر ،يستحسن أن تكون كتابة المبتدئين بقلم رصاص .٧
  .تعديل أخطائهم التي تكون كثيرة في العادة في بداية تعلمهم للكتابة

  
  مرحلة تعليم الكتابة : المرحلة الثانية

 ؟كيف يمسك بالقلم )ما قبل الكتابة(بعد أن تعلم الدارس في المرحلة الأولى      
وتعلم أيضا كيف يتحكم في طول الخط الذي يرسمه  ؟ف يكون وضع الدفتر أمامهوكي

 ،يتعلم فيها كتابة الحروف –تعليم الكتابة  -فإن هذه المرحلة , تهواي تهوبداي واتجاهه
  .       وربط كل حرف بمدلوله الصوتي الذي يعبر عنه
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  :لى ثلاث مراحلإرحلة تعليم الكتابة مويمكن تقسيم 
  :لة الأولىالمرح

وهذه المرحلة في برنامج تعليم مهارات اللغة العربية للمبتدئين من غير العرب يمكن 
تدريب الطلاب عليها ابتداء من مرحلة ما قبل الكتابة مع الاستمرار في التأكيد عليها 
حال تعليم كل حرف من حروفها، أو خلال دروس المراجعة المستمرة، وقد ذكرنا 

إلى مجموعات  في هذه المرحلة تقسيم الحروف العربيةا، ويمكن وتعليم الحروف سابق
  : نطلق على كل مجموعة عائلة،وسمتشاة من حيث الشكل

  ب ت ث ف ك
 ن  ق  ل س ش
 د   ذ  ر  ز   و
 ج ح  خ ع  غ

 ى  متفرقات/  م  /  ا   
  :المرحلة الثانية

على وصل وفي هذه المرحلة يتدرب الدارس  ،هي مرحلة وصل الحروف ببعضها
الكلمة ووسطها  أولالحروف العربية في كل الأوضاع الكتابية في حالة وقوعها في 

، ويتم ذلك خلال تعليم الطلاب لكل حرف على حدة أولا، ثم التأكيد على وآخرها
  :كيفية وصل الحروف الأخرى ببعضها ثانيا
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  :وتيسيرا لتعليم هذه المرحلة يجب تحليل الحروف العربية كالتالي
مثل  ،ولا يطرأ عليها تغير كبير عند اتصالها هذا ،روف لا تتصل إلا بما قبلهاح -

 .تتصل بالحروف التي تأتي بعدها وهي لا ،)و  ،ز ،ر ،ذ ،د ،ا( 
لا يتغيران  -في كلتا الحالتين–نهما كول ،يتصلان بما قبلهما)ظ  ،ط ( حرفان  -

 .تغيرا كبيرا
اتصالها بما قبلها إلا بالتصاق لاتتغير عند ) ن  ،ث  ،ت  ،ب ( حروف مثل  -

ولكنها تفقد نصفها الأخير عند اتصالها بما  ،الخط الواصل بينها وبين ما قبلها
 . بعدها

تشبه الحروف السابقة إذا اتصلت بما ) م  ،ض  ،ص  ،ش  ،س ( حروف  -
 . عند اتصالها بما بعدها ولكنها تتغير بحذف ذيلها ،قبلها

ولكنهما  ،ان تغيرا أساسيا عند اتصالها بما بعدهمالايتغير) ق  ،ف ( الحرفان  -
 . يتغيران أكثر من ذلك عند اتصالهما بما قبلهما

فعند اتصالهما بما  ،يتغيران أكثر من الحروف السابقة) غ  ،ع ( الحرفان  -
وعند اتصالهما بما قبلهما يستدير ). عي  ،عو  ،عا ( بعدهما يزول ذيلاهما 

هذه الاستدارة وذلك الحذف يغيران هيئتهما بصورة و). ثغـ  ،بعـ ( أولهما 
 .كاملة

كحرف العين  ،عند اتصالها بما بعدها تتغير) خ  ،ح  ،ج ( الأحرف الثلاثة  -
  ). ش  ،س ( ولكن تغيرها عند اتصالها بما قبلها يشبه تغير حرفي  ،)ع(

 ،ه  ،هـ  ،كـ  ،ك ( وهي , ف الأخرى فلها صورة مختلفة تمام الاختلافوأما الحر
  )١٩٩١معروف( ).يـ  ،ي  ،ـه  ،ـهـ 
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  :المرحلة الثالثة
وتية صا اللاهي المرحلة التي يصل فيها الدارس إلى وصل الحروف ببعضها بمدلو

  :  لتكوين الكلمات
  قلم=      ق        ل        م       

  

  
  

  :كيفية تعليم الكتابة
فها إلى مجموعات متشاة على المعلم أن يوضح أن الحروف العربية يمكن تصني .١

 .من حيث الشكل كما سبق
على المعلم أن يشرح للدارسين أن جميع الحروف العربية يمكن اتصالها بما قبلها  .٢

 ،ذ ،د ،ا(  الستةالحروف  وأن جميعها يمكن وصلها بما بعدها إلا ،من حروف
 ).و ،ز ،ر
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من أعلى إلى على المعلم أن يوضح أن الكلمات تكتب من اليمين إلى اليسار و .٣
 . أسفل

بداية ثم  نقطة له ،على المعلم أن يشرح أن لكل حرف أسلوبا في كتابته .٤
  . خطوات حتى نقطة النهاية

  
وفيما يلي أمثلة أسلوب كتابة الحروف العربية وخطوات تكوينها من نقطة البداية حتى 

 :نقطة النهاية مع اتجاهات الأسهم

 
ومن الضروري أن يمر  ،ن أثناء الكتابةوهذه الخطوات يجب أن يتبعها الدارسو

ويلفت نظرهم إذا  ،المعلم بين الدارسين ويراقبهم أثناء نسخهم للحروف بدقة شديدة
ن الأسلوب الصحيح في كتابة كل حرف حتى لا يكتسبوا عادات ولاحظ أم لا يتبع

، ويقوم البرنامج المحوسب بتدريب التخلص منها بعد ذلكسيئة في الكتابة يصعب 
الطلاب على كتابة الحروف العربية حرفا حرفا، فعند الضغط على الحرف الذي يريد 
الطالب أن يتعلم كيفية كتابته ينطق له البرنامج ثم يشاهد الطالب على شاشة البرنامج 
طريقة كتابة الحرف، وعلى الطالب أن يقلد البرنامج بالكتابة في الكتاب أو دفتر 

كتابة الطالب ويراقبها، وعلى المعلم أن يصحح خارجي بحيث يشرف المعلم على 
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العادات السيئة في الكتابة إن وجدت، مثل طريقة مسكة القلم، والبدء من اليمين إلى 
اليسار، والجلسة الصحيحة، وغير ذلك، كي يتعود الطالب على العادات الكتابية 

  :الصحيحة فيكتب بخط جميل وواضح، كما يلي

  
وروعته مهارة من مهارات اللغة العربية لا يمكن العربي بجماله  إن الخط

تجاهلها عند تعليم مهارات اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتعليم الخط العربي يجب أن 
يسير جنبا إلى جنب مع المهارات الأخرى ضمن برنامج متكامل ومتناسق، فالطالب 

، وإذا قرأ ما تدرب عندما يتعلم مهارة الكلام يكون قد تدرب على الاستماع والفهم
عليه سابقا سيرى اللغة مألوفة وسهلة، وتأتي مهارة الكتابة التي ا يشعر الطالب 
بالاطمئنان على ما تعلمه، فالكتابة تقيد العلم، وإذا كتب الطالب ما تعلمه وتدرب 
عليه بخط جميل فإن القلم سيحفر في ذهن الطالب صورة الكلام المكتوب، وستكون 

  . عليمية ممتعة ورائعةالعملية الت
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إن الطالب غير العربي عندما يكتب ما تعلمه في اللغة العربية يرسمه رسما، فهو يقلد 
خط الأستاذ تقليدا دقيقا، ويتعلم منه كل المهارات دون شعور أو تكلف، فيقلد 
مسكة الأستاذ للقلم، ويعرف من أين يبدأ كتابة الحرف وكيف يصل الحروف، وكل 

ابية يتعلمها من معلمه مباشرة، وإذا كان معلم اللغة العربية يجيد مهارة العادات الكت
  .الخط العربي فإن طلابه سيتخذون منه قدوة ونموذجا يقتفون أثره

  
  

ا   صواتالأ ريسدت: خامسً

 الصوت يعني الجرس، ويجمع على أصوات، ويشتق منه ويقال صوت يصوت تصوِيتا،
 تصوِيتا أي دعاه،) بفلان(وصوت فلان  )٥٨-٢/٥٧ج:١٩٥٦ابن منظور (
والصوت ظاهرة لا تتحقق إلا بوجود ثلاثة عناصر  )١٤٦ ٧ج: ١٩٨٤الفراهيدي (

 جسم يحدث الذبذبة، ووسط ناقل لتلك الذبذبة، وجسم يستقبل تللك الذبذبة،: هي
واللغة هي نظام صوتي اتفق الناس عليه لتحقيق الاتصال بين ) ٤: ١٩٨١عمر (

بعضهم وبعض، والكتابة في هذا التصور ظاهرة تابعة، من هنا يتزايد اهتمام المدارس 
الحديثة في تعليم الأصوات قبل البدء في تعليم الكتابة، ويبدأ تعليم النظام الصوتي 
للدارسين بتعليمهم طريقة نطق الأصوات، ويقصد بتعليم النطق هنا تدريب الطالب 

 اللغة العربية لفك الرموز التي يسمعها أو يستخدمها على استخدام النظام الصوتي في
ولا يمكن أن نتصور مقررا لتعليم لغة ما دون أن  )١٥٥: ١٩٨٩طعيمة ( .عند كلامه

  )٤٥٦: ١٩٨٦طعيمة (.يكون للتدريب على الأصوات فيه جانب كبير
علم الأصوات النطقي و علم الأصوات : واع مختلفة منهاولعلوم الأصوات أن

- ١٦: ١٩٩٨؛ مناف  ١٨: ٢٠٠٤عبداالله ( و علم الأصوات الفيزيائي، السمعي،
أما علم الأصوات النطقي فهو الذي يختص بدراسة الطريقة التي تخرج ا ) ٢٠

الأصوات، فنعالج وضع الحبال الصوتية أثناء النطق وحركات الشفتين واللسان وغير 
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نوع من العلوم يفيد ذلك من جوانب تختص بإخراج الأصوات عند الكلام وهذا ال
المعلم لو تعلمه إذ تدله على طريقة إخراج الأصوات غير المألوفة، وتضع يده على 
المشكلة التي يواجهها المتعلم عندما يعجز عن ذلك، فأعضاء النطق عند الناطقين بلغات 
أخرى قد اعتادت على أوضاع معينة تساعدهم على نطق الأصوات في لغام الأم مما 

ة أمام نطقهم الأصوات الجديدة؛ وعلم الأصوات السمعي وهو الذي يختص يشكل عقب
بدراسة الطريقة التي تتلقى ا أذن المستمع الذبذبات الصوتية الصادرة من المتحدث 
وتتباين الأصوات التي يسمعها الفرد من حيث حجمها ودرجتها وشدا والمدة التي 

زيائي أو علم الأصوات الفسيولوجي هو تستغرقها كل منها، بينما علم الأصوات الفي
  .أعضاء الكلامالذي يوظف نتائج علم التشريح والفسيولوجيا وعلم الفيزياء في دراسة 

حتى اهتماما بالغا  وقد اهتموا به ،ند العربإن علم الأصوات علم قديم ع
ء صار علما من علوم العربية التي تميزت ا، ولقد اهتم به كثير من اللغويين وعلما

التجويد في القديم والحديث، ولقد اعتنى العرب باللغة العربية منذ فجر الإسلام وكان 
الباعث الأول على هذا الاهتمام الذي يعد منقطع النظير هو الحفاظ على القرآن الكريم 
من اللحن والتحريف، وأصوات اللغة العربية تمتاز بالثبات، وبما أن نقل الأصوات من 

تم عبر الوصف النظري لهذه الأصوات، بل بالتلقي مشافهة، ولهذا جيل إلى جيل لا ي
هم الذين يعود إليهم الفضل الكبير في حفظ أصوات اللغة  فإن قراء القرآن الكريم

وخير من يمثل النطق الصحيح لأصوات اللغة العربية هم ، العربية وثباا عبر القرون
، وبرع في هذا العلم كثير من علماء لروايةالقراء المعتبرون الذين جمعوا بين الدراية وا

العربية كأبي الأسود الدؤلي ونصر بن عاصم وعبد الرحمن بن هرمز ويحيى بن يعمر 
وعنبسة بن معدان وعبد االله بن أبي إسحاق وأبو عمرو ابن العلاء وعيسى بن عمر 

  .ويونس بن حبيب
ينوا مخارجها والخليل بن أحمد من أوائل من صنفوا الأصوات العربية وب 

لدراسة الأصوات العربية مخرجا ) العين ( وصفاا، حيث خصص جزءا من معجمه 
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وصفة، وأضاف إلى هذا بأن جعل معجمه مرتبا حسب مخارج الحروف مبتدئا بالحلق، 
ولذا سمي كتابه بالعين ولم يبدأ بالهمزة لأنه يلحقها النقص والتغيير والحذف، ولا 

في ابتداء كلمة ولا في اسم ولا في فعل إلا زائدة أو مبدلة، بالألف لأنـها لا تكون 
وفيه العين , ولا بالـهاء لأنـها مهموسة خفية لا صوت لـها، فترلت إلى الحيز الثاني

فابتدأت به ليكون أحسن في التأليف، أما , فوجدت العين أنصع الحرفين, والحاء
بباب الإدغام، وقد قدم لهذا "ب الكتا" سيبويه تلميذ الخليل فقد ختم كتابه النحوي 

صص الباب بدراسة لأصوات العربية من حيث مخارجها وصفاتـه، وابن جني قد خ
  . كتابه سر صناعة الإعراب للدراسة الصوتية

إجادة ضروري في أي برنامج لتدريس اللغة الأجنبية، وإن تعليم الأصوات أمر 
، فالأصوات ـهاتقانوإها لتعلمهو المدخل الصحيحوالطريق الأمثل  أصوات اللغةنطق 

هي العنصر الرئيسي في أية لغة، ولا يمكن أن نتصور برنامجا أو كتابا لتعليم اللغة دون 
من فمهما كان لدى الدارس من الحصيلة  أن يكون للأصوات فيه جانب كبير، 

يبقى قاصرا عن أداء اللغة ، المفردات والقواعد والتراكيب ومعرفة السياقات اللغوية
ولذا فإن كثيرا من الطرق القديمة في تعليم اللغة لم  ،نطق أصواتـها سنما لم يح،لثانيةا

تخرج متحدثين باللغةمع أنـهم يقرؤونـها ويكتبون بـها جيدا مثل طريقة القواعد 
النطق الصحيح لأصوات اللغة العربية؛ الاهتمام ب ، فقد أهملتهذه الطريقةوالترجمة

يلحن من مدرسيهم، فيورثونه لمن  منع المتأخرون، يأخذه وأصبح اللحن فيها متوارثا
من خطأ، ولا يتبين ذلك إلا لمن عرف اللغة، وأجاد نطق  ينقلونهبعدهم بما 

ينكشف للماهر الحاذق بمعرفة المخارج صوت، بال المتعلموعند نطق  ،أصواتـها
  .نطق سليم أو فيه عوج وخلل صوتأن النطق بال، والصفات

 من الباحثين بين الحرف والصوت في البحث العلمي وفي تعليم قد يخلط كثير
اللغات، ففي اللغة العربية أكثر من أربعين صوتا بينما فيها ثمانية وعشرون حرفا فقط، 
فبعض الحروف صورة كتابية لأكثر من صوت، فالواو في ثَوم وحوت فهما صوتان 
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وت الواحد على شكلين مختلفان وفي الكتابة حرف واحد، وكذلك قد يكتب الص
سما وسلمى مع أما نفس : مختلفين مستقلين كالألف الممدودة، والمقصورة في قولنا

الصوت، وبعض العلامات الكتابية يندمج فيها صوتان معا، فهي رمز كتابي لصوتين 
من ذلك المد في مآثر، والشدة في تفّاح، وبعض الأصوات العربية ينطق ولا يكتب 

بعض الحروف يكتب ولا يلفظ كالواو في عمرو والألف في جمعوا، كهمزة الوصل، و
والتنوين يكتب على ثلاثة أشكال مفتوحا ومضموما ومنصوبا، ولكن نطقه يتفق مع 
حرف النون، وبعض ألفاظ العربية يلفظ حينا ويسقط حينا كاللام الشمسية التي 

ر الصعوبات أكثتكتب ولا تلفظ، وقد يلفظ الصوت ولا يكتب كهمزة الوصل، و
الصوتية التي تواجه الدارس للغة العربية، التمييز بين الصوائت القصيرة والطويلة المد 

والتمييز بين الأصوات المتشاة؛ , والتمييز بين ال الشمسية وال القمرية والتنوين
  .إلخ...كالتمييز بين السين والصاد

إصدار مجموعة  أحدهما آلي وهو: إن مهارة النطق والحديث تتكون من شقين
وثانيهما اجتماعي يتطلب  ،من الأصوات من نظام معين لينقل المتحدث رسالة ما

وجود الفرد في موقف اجتماعي يتبادل فيه مع غيره الكلام، فالمتكلم لديه فكرة يريد 
نقلها للمستمع، ويصوغ هذه الفكرة في رموز لغوية ثم يحرك أعضاء الكلام لينقل 

تمد قدرة المتكلم على توصيل رسالته على أمور متعددة منها للآخرين ما لديه، وتع
قدرته على فهم عناصر النظام الصوتي للغة واستعمالها مثل نطق الأصوات، والنبر 

   .وهذا سهل على المتكلمين بلغة واحدة )١٥٦: ١٩٨٩طعيمة ( والتنغيم،

ة مع أما بالنسبة لمتعلمي اللغة الأجنبية فهذا يحتاج إلى تدريب شاق خاص
الكبار منهم لأن أحبالهم الصوتية قد ألفت نظاما لغويا معينا ويصعب عليهم تعديله، 

طريقة تدريس الأصوات العربية في برنامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى و
   .يختلف باختلاف العلاقة بين أصوات اللغة العربية والأصوات في لغة الدارسين
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  :ثة أشكال من العلاقة بين الأصوات في كل من اللغتينومن الممكن تمييز ثلا
نجد في لغتهم أصواتا مماثلة أو مشاة لأصوات اللغة العربية، ونفترض في  .١

 .هذه الحالة أنّ الدارسين لن يجدوا صعوبة في نطقها
نجد في لغتهم أصواتا مماثلة أو مشاة لأصوات اللغة العربية، ولكن متغيراا  .٢

تغيرات أصوات اللغة العربية، وفي هذه الحالة نفترض أنّ ليست مماثلة لم
 .الدارسين سيواجهون بعض الصعوبة

لا نجد في لغتهم بعض أصوات اللغة العربية، وهنا نفترض أنّ هذه الأصوات  .٣
 .ستكون صعبة لهم

ولكل نوع من هذه الأنواع مشكلاته في التدريس، ويرى الدكتور طعيمة 
صوات أي تقديم الكلمات العربية التي تشتمل على أصوات البدء بالنوع الأول من الأ

موجودة في لغة الدارس هذا في حالة البرامج الخاصة أو التي تعد لدارسين ينطقون لغة 
طعيمة ( واحدة، ثم نعرض الأصوات المتشاة، وأخيرا نقدم الأصوات الجديدة،

 ىولا يكتف، ع الخطألا يكفي لتقويم لسان المتعلم أن ينبه إلى موضو )١٥٧: ١٩٨٩
بالاستماع إلى النطق الصواب، بل لا بد لإصلاح الخطأ من المحاكاة واستخدام جهازه 

ولا يكفي في مثل هذه الحالة التدريب المكثف القصير، بل أفضل من هذا  ،النطقي
التدريب اليومي المستمر دون تكثيف أو تركيز، وينبغي على المدرس إذا لاحظ أكثر 

  .ألا يجمع أكثر من مشكلة في تدريب واحد ما لم يكن بينها صلة، يةمن مشكلة نطق
ظام متكامل، ومساحته عريضة بعرض إن النظام الصوتي في اللغة العربية ن

الجهاز النطقي للإنسان، فهو أشبه ما يكون بآلة موسيقية قادرة على استخراج جميع 
أصعب ، من لغة الهدفاكتساب النطق الجيد ل يعدو )٩١: ١٩٨٩لشاعر ا(النغمات، 

وأصعب الأصوات على الدارس  ،عناصر اللغة اكتسابا؛ ويعود ذلك إلى ناحية عضوية
 رتبط بهوما يللغة الأم،  فالجهاز النطقي ؛تلك الأصواتالتي لا مثيل لـها في لغته الأم

يشكل صعوبة كبيرة للمتعلم غير الناطق باللغة، مما يتطلب كثيرا من العادات النطقية 
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، لغته الأم أصوات لى سماععقد تعود  متعلم اللغة العربيةلأن ، والعناية والتدريبمن 
مثل هذا  وجب أن يدربلذا تسمع إلا تلك الأصوات،  ، ولم تكن أذنهمنذ صغره
بين الأصوات العربية، وأصوات لغته  -بصورة مكثفة- على التمييز السمعيالطالب 

بمقدوره  وحتى يصبحيدركها من قبل، التي لم يكن درك تلك الاختلافات، لكي ي
 على نطق الأصوات طالباليدرب حينما ، والتمييز السمعي بين هذه الاختلافات

غير  فيحاول تقليده .من أصوات، مخالف لما في لغتهما يتعلمه بعض أن  دركيالعربية، 
 أن هذا الصوت دركوبالممارسة وكثرة المران سي ،أنه يجد مشقة في ذلك أول الأمر

ليس مطابقا للصوت الذي يعرفه في لغته، وهذه خطوة تقود إلى مزيد من  ,الجديد
  .داء الجيدالحرص والتدريب ليصل إلى الأ

كل الحروف  الحروف الصحيحة وهي: هما الحروف العربية إلى قسمين تنقسم
 ،)الألف والواو والياء( وهي الحروف المعتلة، و)الألف والواو والياء(ما عدا  العربية

إذا سكنت ) الألف والواو والياء ( حروف مد :هما تنقسم إلى قسمين حروف العلةو
والألف لا تكون إلا ، )يبيع(و ) يقول(و ) قال: (وجانستها حركة ما قبلها مثل

) قَول: (إذا سكنتا بعد غير ما يجانسها مثل) الواو والياء: (حرفا لين، وكذلك أصلا
وتسمى الحروف الصحيحة بالأصوات ، )يبس (و  )وعد(أو كانتا متحركتين ) بيع(و

ويسمى  ،وتسمى حروف المد ومعها الحركات الثلاث بالأصوات الصائتة ،الصامتة
والأصوات شبه الصائتة تلحق عادة بالأصوات الصامتة في ، حرفا اللين بشبه الصائتة

أما الأصوات الصائتة فتبحث مستقلة في هذا  ،بحث مخارج الأصوات وصفاتـها
   .الشأن

فالصوت الصائت ليس له مكان نطق محدد، بخلاف الصامت وشبه الصامت، 
بس الهواء في أثناء النطق به في أي حالصامت هو الذي ين، وفلهما مكان نطق محدد

الصائت هو الذي ينطلق معه الهواء ، ومنطقة من مناطق النطق انحباسا كليا أو جزئيا
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هو : شبه الصائت، و أي منطقة من مناطق النطقانطلاقا تاما بحيث لا يعوقه عائق في
ولا ينطلق انطلاقا تاما فمجراه فيه ضيق  ،الذي لا ينحبس معه الهواء لا جزئيا ولا كليا

  .لا يصل إلى درجة الانحباس
  

  :العربية للمبتدئينتدريس الصوامت 
لعربية الحروف ا أصوات الطالب المبتديء من غير العرب يحتاج أول ما يحتاج أن يتعلم

صوت مع الحرف العربي، ويستطيع الحاسوب أن يجعل الطالب يتقن  أولا لكي يتآلف
الحرف العربي بطريقة سهلة وميسرة، حيث يبدأ الطالب بالضغط على الحرف فيسمع 

فيتعلم الطالب صوت الحرف منفردا، ويمكن أن صوت الحرف ويكرره عدة مرات، 
 تعلم القراءة والكلام والاستماع يكرره، وتعلم صوت الحرف سيفيد الطالب في

وتعليم أصوات الحروف في البرنامج المحوسب يتدرج مع الطالب تدرجا يحبب الطالب 
في اللغة العربية، ويدفعه إلى التعلم الذاتي، ويبعد عنه الملل، ولذلك بعد أن تعلم أصوات 

ة مرة الحروف مع صورها عرضنا له نشيدا بصوت عربي أصيل مع الموسيقى العربي
وبدوا مرة أخرى، وحرصنا على أن يشاهد صورة الحرف المكتوبة أثناء نطقه 
للنشيد، وعرضنا له صوت الحرف مع أقرانه من الحروف، وأعطيناه إمكانية سماع 
صوت أي حرف إن أراد لكي يعقد مقارنات بين الحروف وبعضها إن أراد ذلك 

   .واحتاج إليه

تاج إلى التدريب المستمر، وعرضنا له فالطالب في مرحلة تعلم الحروف يح
الحروف كلها مفتوحة مع إمكانية عرضها وتعلمها وتكرارها مكسورة أو مضمومة،  

  كما يمكنه بعد سماع الحروف إعادة  الضغط على أي منها لسماعه مرة أخرى، 
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  :كما في التدريب التالي

  
وات الحروف والطالب عندما يتعلم كتابة الحرف يسمع صوته كي تتأصل أص

في نفسه، وكلما وجد الطالب حرفا داخل البرنامج المحوسب كان بإمكانه سماع 
  :صوته إن أراد، فيرى ويسمع ويقرأ ويكرر كما يلي
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لم نعلمها منفصلة بل  في الرؤية المقترحةوعندما نعلم أصوات الحروف 
ي يرتبط صوت علمناها في إطارها الطبيعي داخل كلمة تحوي الصوت المراد تعليمه، ك

الحرف بالكلمة والصورة التي تحويه، وبذلك يكون تعليم الصوامت العربية بطريقة 
 عملية من خلال الصوت والصورة والكلمات التي تحوي الصوت فيتعلم أ أسد، إ إمام،

  :وهكذا كما يلي... .

  
ومن خلال تقنيات ربط الحروف داخل الحاسوب يستطيع الطالب المبتديء أن  

بسهولة على صور الحرف موضع التدريب داخل الكلمات والتعلم بالتجول يتعرف 
يمل المعلم  إن المعلم داخل الحاسوب لنداخل برامج الحاسوب المعدة لهذا الهدف، 

 إنداخل الحاسوب من تكرار الكلمات للطالب إذا رغب الطالب في ذلك أيضا، 
تكرارها وتوظيفها في الأنماط  يستفيد الطالب منتعليم الحروف من خلال أسماء  فاعلية

ولقد حرصت على تعليم أصوات الحروف العربية  .التي نبدأ ا مع الطالب غير العربي
مفتوحة من خلال بعض الأناشيد الجميلة التي تساعد على حفظها وإتقاا، وتحبب 
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غيرها سماعها وترديدها إلى نفوس الطلاب المبتدئين في تعلم اللغة العربية من الناطقين ب
  :كما سنذكر في قسم الأناشيد والأغاني

  
وتعليم أصوات الحروف مع كلمات تكون نموذجا لكل حرف على هيئة نشيد جميل 

  :يلخص ما درسه الطالب من أصوات ومفردات كما يلي

  
شملت كل الحروف التي يمكن النطق بـها وقد قد الأبجدية العربية إن 

وهي  ،وعدم الالتباس في مخارج الأصواتعلى الوضوح الكامل  -مع ذلك- حافظت 
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إذا أردت أن تعرف مخرج  ،ذا تمتاز عن جميع الأبجديات في لغات العالم قديما وحديثا
أي حرف فسكنه أو شدده وهو الأظهر متصفا بصفاته، وأدخل عليه همزة الوصل، 
وأصغ إليه فحيث انقطع الصوت كان مخرجه المحقق، وحيث يمكن انقطاع الصوت في 

، ومن المفيد لمعلم اللغة العربية أن يعرف صوامت اللغة التي الجملة كان مخرجه المقدر
يعلمها وأن يعرف طريقة نطق كل صامت ومخرجه وحالته من حيث الهمس أو الجهر 

وقد فصلت كتب تجويد القرآن الكريم ) ٤٣- ٣٨: ١٩٨٩الخولي (وصوامت العربية، 
وسنحاول اختصار ) ١٠٧: لعليم بدون تاريخمحمود عبد ا(مخارج الحروف وصفاا، 

ما ورد في هذا الباب وما اتفق عليه جمهور القراء دون الدخول في الخلافات بين 
  )٤٢-٤١: ١٩٩٨مناف . (العلماء

  
  :الصوائت العربية

, هي التي تخرج جراء فتح الفم فتحا متسعا بحيث يخرج الهواء بحريةو
الفتحة (والحركات  ،)والواو والياء الألف(والأصوات الصائتة هيحروف المد 

, فالفتحة بعض الألف, والفرق بينهما في عملية الطول فقط، )والكسرة والضمة
  .وحروف المد حركتان, الحركات حركة واحدة، وكما قال ابن جني

  أقسام الأصوات الصائتة
-٧٦: ٢٠٠٤عبداالله ( :وتنقسم الأصوات الصائتة إلى عدة أقسام باعتبارات شتى

٨١(    

  :باعتبار الكمية تنقسم إلى -
الكسرة  و الضمة الطويلة و الفتحة الطويلة(وهي حروف المد : طويلة .١

  ) الطويلة
 )القصيرة والكسرة القصيرةوالضمة  القصيرة الفتحة(وهي الحركات : قصيرة .٢
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  :باعتبار الجزء المرتفع من اللسان -
رتفع فيها ي( القصيرة وتتبعها الكسرة الكسرة الطويلةوهي : أمامية .١

  )مقدم اللسان
يرتفع فيها وسط ( القصيرة وتتبعها الفتحة الفتحة الطويلةوهي : مركزية .٢

 ) اللسان
ويرتفع فيها مؤخر ( القصيرةوتتبعها الضمة  الضمة الطويلةوهي : خلفية .٣

 )اللسان
 
  :في الفمباعتبار ارتفاع اللسان  -
سرة الك و, القصيرةوتتبعها الضمة  الضمة الطويلةوهي : عالية .١

  القصيرة وتتبعها الكسرة الطويلة
 القصيرة وهي الفتحة: وسطية .٢
 وهي الفتحة الطويلة: منخفضة .٣

 
  : باعتبار وضع الشفتين -
وتتبعها الضمة  الضمة الطويلةوهي ): مدورة ( الشفتان بوضع دائري  -١

  . القصيرة
 و الفتحة الطويلة و الكسرة الطويلةوهي ): غير مدورة ( بوضع غير دائري  -٢

 .القصيرة و الفتحة ة الطويلةالكسر
 

  : باعتبار سهولة النطق -
  . القصيرة وتتبعها الفتحة الفتحة الطويلةوهي : خفيفة .١
وتتبعها  الكسرة الطويلة و القصيرةوتتبعها الضمة  الضمة الطويلةوهي : ثقيلة .٢

 . الكسرة الطويلة
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  :ثم إن الثقيلة يمكن تقسيمها إلى
 . الكسرة الطويلةوهي : ما هي ثقيلة  . أ

 . الضمة الطويلةوهي : ما هي أثقل  . ب
  :وهذه هي الصوائت العربية وصفاا

  صائت وسطي مركزي غير مدور مجهور: الفتحة القصيرة
  صائت عالٍ خلفي مدور مجهور: الضمة القصيرة

  صائت عال أمامي غير مدور مجهور: الكسرة القصيرة
  صائت منخفض مركزي غير مدور مجهور: الفتحة الطويلة

  صائت عالٍ خلفي مدور مجهور: طويلةالضمة ال
  )٤٣: ١٩٨٩الخولي . (صائت عال أمامي غير مدور مجهور: الكسرة الطويلة

  
  :التدريبات الصوتية

إن الهدف من تدريبات الأصوات أن يجيد الطالب نطق الأصوات العربية، وأن يميز 
ستحسن ألا ولذلك فإنه ي, لها، وليس الهدف وصفها وبيان مخارجها بينها عند سماعه

يشغل المدرس الدرس بالحديث النظري عن الأصوات، بل بمحاكاة النطق الصحيح 
، ولا يحتاج المعلم في هذه المرحلة أن يسرف في شرح معاني المفردات والتدريب عليه

التي يدرب الطالب على أصواا إلا بقدر ما يخدم اللغة وظيفيا، ونفضل المفردات التي 
ي يتدرب عليها في مواقف وظيفية، ونفضل اختيار مفردات تناسب مستوى الطالب ك

لها معنى في اللغة العربية، وعلى المعلم أن يتجنب المفردات المصنوعة عديمة المعنى، 
ونفضل تعليم الأصوات منذ البداية من خلال حوارات تشتمل على جمل كاملة في 

ي يدرك الدارس أن سياق ذي معنى، على أن تكون جملا بسيطة في مواقف وظيفية، ك
اللغة أكثر من مجرد رموز صوتية، ويستطيع المعلم أن يعزل بعض الكلمات من 
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الأصوات ويركز عليها، ثم يعيد بعض الكلمات الحوارات وينطقها بتأن ثم يعزل بعض 
  ) ١٥٨: ١٩٨٩طعيمة ( .فالجمل

يا وعمليا لتعليم اللغة العربية للمبتدئين نعطي نموذجا ح في الرؤية المقترحةإننا 
للتدريب على الأصوات العربية، ويمكننا أن نقول إن كل البرنامج يدرب على 
الأصوات العربية حيث بإمكان الطالب أن يستمع إلى كل محتويات البرنامج ولعل هذه 
الميزة هي من أفضل ما يقدمه التعليم المحوسب لتعليم الحروف العربية للمبتدئين، 

وت العربي من خلال معلم عربي متمرس على تعليم اللغة فالبرنامج يعطي نموذجا للص
العربية للناطقين بغيرها مما يعطي نموذجا صوتيا يمكن الاعتماد عليه، ورغم تلقائية 
التدريب على الأصوات العربية في البرنامج إلا أننا لا نزال نحتاج إلى بعض التدريبات 

 وسنوضحخلال تأثره بلغته الأم،  الصوتية التي تعالج عادات صوتية قد تكون بقيت من
بعض المصطلحات التي تستخدم للتدريب على الأصوات، وسنبين من خلالها كيفية 

  :التدريب على الأصوات
  
  :الثنائيات الصغرى -أ

وهي من أفضل الطرق لإبراز الفرق بين صوتين، ويقصد ذه الثنائية مجموعة من 
دة باستثناء حرف واحد، يترتب على الكلمات التي تتفق في كون كافة حروفها واح

تغييره تغيير معنى الكلمة، وتفيد هذه الثنائيات في تدريب الطلاب على التمييز بين 
/ صان، أمل / صار، صام / سار : الأصوات المتقاربة أو الأصوات المتقابلة، مثل

طين، فكل كلمتين من هذه اموعات تتفقان في / كلب، تين / عمل، أو قلب 
وتختلفان في الحرف الثالث، هذا الحرف هو موضع الخلاف، وقد يكون موقع  حرفين

   .الحرف أوليا أو وسطيا أو ختاميا
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  :وهذا نموذج للتدريب على حرفي الألف والهاء

  
  

  :ومن أمثلة التقابل الأولي ما يلي
 امص ،امص-س(س(  

 ابرش ،ابرش- س(س(  
  :ومن أمثلة التقابل الوسطي ما يلي

  )ث-ك(كَم، لَثَم لَ
  )ز-ر(جرى، جزى 

  :ومن أمثلة التقابل الختامي ما يلي
 اتوأَص ،افوت-ف(أَص(  

 افنأَص ،امن٥١: ١٩٨٩الخولي ) (ف- م(أَص(  
إن اختلاف الوحدة الصوتية ليس وحده هو الذي يكون بين الكلمتين 

طريقة نطق الحرف  كوكذل ثنائية بل يمكن أن يكون اختلاف النبر أو التنغيم أيضا،
تؤثر على المعني كما في الكلمتين جد و جد الأولى اسم لأبي الأب أو لأبي الأم، 

على الثنائيات الصغرى من أهم تدريبات  التدريباتتعد والثانية فعل بمعنى اجتهد، و
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 الذي لا يماثل صوتاالثنائيات، في هذه  لهدف؛ حيث يكون الصوت امييز والإنتاجالت
أو الذي سبق ، مقابلا للصوت القديم والمعلوم في لغة الدارس الدارسمن أصوات لغة 

الثنائيات الصغرى، مبتدئا بالقراءة كلمة  نطقالمدرس  وعلىللدارس تعلمه، 
، ثم أفرادا، ويتوقع أن أولاثم زوجا زوجا، والطلاب يرددون بعده جماعة  ,كلمةأولا

، ويستطيع لـهمدرس تصحيح ذلك يخطئ بعض الطلاب في النطق، وعلى الم
الطالب عن طريق هذه الثنائيات أن يدرك أن النظام الصوتي في العربية يختلف عن 
النظام الصوتي في لغته الأم، كما يستطيع المعلم أن يعالج ذه الثنائيات بعض أشكال 

  .التداخل اللغوي بين أصوات العربية وأصوات لغة الدارس

  التعرف الصوتي  - ب
د بالتعرف إدراك الشيء وتمييزه بمجرد الاتصال به، وفي مجال تعليم يقص

إدراك الصوت وتمييزه عند سماعه منفصلا، أو  اللغات يقصد بالتعرف الصوتي
يتم عرض مجموعة من الصور التي يرد في أسمائها تدريبات هذا النوع  ،وفيمتصلا

التي تشمل الصوت  إيراد مجموعة من الكلمات الصوت المطلوب التدريب عليه،ثم
ويقوم  ،الهدف، ويتاح للدارس سماعه مرة أو أكثر من مدرسه، أو من جهاز التسجيل

من أنواع تدريبات التعرف ، والطلاب بتكرار الصوت خلف المدرس، أو التسجيل
الصوتي، التعرف إلى الصوت من خلال جمل، أو مقاطع في بعض كلماا ذلك 

ليستمع إليها الدارس , من آيات القرآن الكريمالصوت الهدف، ويمكن اختيار بعض 
الصوت الهدف في كل درس بلون مختلف، ليساعد  ويمكن أن يكتبمن مقرئ مجيد، 

  .الدارس على التركيز والتمييز
أن يكون لون الحرف محل الدراسة مختلفا كي  في الرؤية المقترحةولقد حرصنا 

ى نطق الحرف أولا في يسهل على الطالب التعرف على صوته، وقد حرصنا عل
   ،العرض ثم نذكر الكلمة كاملة
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  :كي يتعرف الطالب على صوت الحرف داخل الكلمة كما يلي

  
  :التمييز الصوتي -ج

التمييز الصوتي إدراك الفرق بين صوتين وتمييز كل واحد منهما عن الآخر عند يقصدب
لوحدة الصوتية أي ، ويفضل أن يكون الفرق بين الكلمتين فرقا في اسماعه، أو نطقه

فيما يغير المعنى وليس مجرد اختلاف في نطق حرفين، وفي تدريبات التمييز الصوتي يتم 
عرض صور لأشياء تشتمل أسماؤها على أصوات يطلب التمييز بينها، ويقوم المعلم 

المتقابلين ليدرك الدارس الفرق بنطق أسماء هذه الأشياء مع التركيز على الصوتين 
، ونلاحظ أننا الثنائيات الصغرى مالتدريب في هذا النوع عن طريق قوائ ويتم، بينهما

في تدريبات التعرف الصوتي لا نركز إلا على صوت واحد، أما في التمييز الصوتي 
فنركز عند نطق الكلمات على صوتيين متقابلين ليدرك الطالب الفرق بينهما ولكي 

  . عند النطق مايمييز بينهما عند سماعهما أو 
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ن نميز بين نوعين من الأخطاء في نطق الكلمات فهناك خطأ فونيمي يجب أ
Phonemic errorأحس بألم : ، وهو الذي يترتب عليه تغيير المعنى، فلو أن طالبا قال

أصبح هذا خطأ فونيميا، إذ ترتب عليه تغيير المعنى، ومثل ) وهو يقصد قلبي(في كلبي 
الحتين للاختيار في تدريبات الثنائيات الصغرى، هذا التغيير هو الذي يجعل الكلمتين ص

في اللغة العربية فرق فونيمي، وكذلك الفروق بين كل الثنائيات ) ت، ط(والفرق بين 
س، ش  –س، ص  –ذ، ظ  –س، ز  –ث، ذ  –ك، ق  –د، ض  –ت، د : ( الآتية

) كيالفونيتي(أما الخطأ الثاني فيسمى بالخطأ الصوتي ) ء، هـ –ح، ع  - ح، هـ  –
Phonetic error وهو ذلك الذي لا يغير المعنى لو اختلف فيه نطق الدارس عما ينبغي ،

أن يكون، فالحرف الواحد قد يختلف نطقه باختلاف موقعه في الكلمة متأثرا بما يسبقه 
ومع أن ) عبداالله(ومرققة في ) عبداالله(وما يتبعه من حروف، فاللام تنطق مفخمة في 

 أنه أخذ صورتين مختلفتين عندما جاء في موضعين مختلفين، اللام حرف واحد إلا
والأخطاء في النوع الأول لا تغتفر إذ يترتب عليها تغيير في الرسالة التي يريد المتكلم 
توصيلها، وعلى معلم اللغة أن يختار لتدريبات الثنائيات الصغرى تلك الكلمات التي 

ا الأخطاء الصوتية فيمكن غض النظر يختلف فيها وحدة صوتية مؤثرة في معناها، أم
عنها في البداية من أجل التركيز على الأهم، ومع ذلك على المعلم أن يكون قدوة في 

  .النطق الصحيح دائما

  :التجريد الصوتي -د
صفات الأصوات وإبرازها في مواضع مختلفة من استخلاصالصوتي  التجريدبيقصد 

، والهدف صوات المقاربة لها في اللغةمن الأغيرهاالكلمة حتى يمكن تمييزها عن 
الأساسي من التجريد هو تدريب الطالب على التعميم وتعرف الصوت المعين مهما 
اختلف موقعه في الكلمة، وفي تدريبات التجريد الصوتي يتم عرض الصوت المقصود في 
حالات ثلاث مفتوحا ومضموما ومكسورا، وذلك من خلال صور تشتمل أسماؤها 

، مع العلم أن صورة الحرف ساكنا في الكلمةلصوت منطوقا في أول على هذا ا
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الكلمات العربية لا يمكن الابتداء ا، ولذلك عرضنا صورة الحرف وسط الكلمة مع 
تلوينه بلون مختلف كي يعرف الطالب أنه الحرف المقصود حال سكونه، فيتعرف على 

  .نطق صوته
واقف، فيدرب الدارسين على لأصوات في عدة موينبغي أن ينطق المعلم ا 

أولها، وسطها، آخرها، ثم ينطقه (نطق الصوت الواحد في مواضع مختلفة من الكلمة 
، ويدرم على نطق الأصوات متجاورة مع غيرها مما يعطيها صورة صوتية )مستقلا

أخرى، وبعد التأكد من قدرة الدارسين على تعرف الأصوات وتمييزها وتجريدها 
د الأصوات وانتاجها حتى يصلوا إلى مرحلة الاستقلال في نطق ندرم على تقلي

الأصوات، ولا ننصح بعرض الصور الصوتية المختلفة للفونيم الواحد للمبتدئين مرة 
  .واحدة حتى لا نربكهم ويجب أن يكون ذلك بالتدريج حسب المستوى والحاجة

  
  :تدريبات التكرار - هـ 

مية قدرة الدارسين على نطق الأصوات العربية، التكرار من أكثر التدريبات شيوعا لتن
ويقصد به تقديم نموذج لنطق الأصوات المستهدفة ثم تكليف الطلاب بمحاكاته عدة 
مرات كلما طلب المعلم ذلك إلى أن يتأكد من قدرم على نطق هذه الأصوات، 

علم النموذج وللتكرار طرق مختلفة كما أن له أنواعا معينة، فالطريقة الأولى أن ينطق الم
المطلوب عدة مرات ثم يطلب من الدارسين جماعة أن يكرروه، وفي هذه الطريقة يقوم 
المعلم بقراءة الحوار كاملا ثم يبدأ في تقسيمه فينطق جملة معينة عدة مرات ثم يستخلص 
من الجمل كلمات ومن الكلمات أصواتا يكررها عدة مرات ثم يعيد ما بدأ به، 

يكرر الجمل من آخرها باستخدام التنغيم الطبيعي ثم نطقها كاملة،  والطريقة الثانية أن
محمد طالب في جامعة بروناي دار السلام، فالمعلم سيبدأ أولا بقراءة آخر كلمة : مثال

: بروناي دار السلام، ثم يقرأ والطلاب يكررون خلفه: والطلاب يكررون خلفه هكذا
في جامعة بروناي دار السلام، : ن خلفهجامعة بروناي دار السلام، ثم والطلاب يكررو
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طالب في جامعة بروناي دار السلام، وأخيرا والطلاب : ثم والطلاب يكررون خلفه
محمد طالب في جامعة بروناي دار السلام، وفي هذا التدريب يمكن : يكررون خلفه

عدة مرات إلى أن للمعلم أن يقف عند بعض الكلمات أو بعض الأصوات ويكررها 
  .جادة النطقيتأكد إ

رار الجماعي الذي يقوم فيه وهناك أنواع مختلفة من التكرار مثل التك
الدارسون جميعا بتقليد المعلم، ومن مميزات هذا التكرار أنه يساعد الطالب الخجول من 
أن يكتسب ثقة بنفسه ويردد مع الجماعة دون خوف من اكتشاف مستواه، وهذا 

لطالب على أن ينصت للصوت المراد نطقه ممن التدريب يخلق روحا جماعية ويساعد ا
يحسنون ذلك، ولكن من عيوب هذا النوع أنه يساعد على إخفاء عيوب الدارسين 
عند النطق، والنوع الثاني هو التكرار الفئوي وفيه يقوم بصف الفصل بالتكرار أو 
مجموعة منه، وهذا النوع يساعد المعلم على اكتشاف مستوى كل طالب ومتابعة 

واه، أما النوع الثالث وهو التكرار الفردي وفيه تتاح الفرصة لكل طالب لكي مست
يحاكي ما قاله المعلم عدة مرات، وهذا النوع يمكن المعلم من أن يقف على مستوى 
كل طالب على حده، ويتأكد من نطقه لكل صوت، ولكن هذا النوع يستغرق وقتا 

يكون عدد الطلاب كبيرا، وعلى طويلا قد لا يكون متوفرا دائما، وخاصة عندما 
المعلم أن يوازن بين أنواع التكرار المختلفة وفقا للوقت المتاح له وعدد الطلاب الذين 

  .يدرسهم
والبرنامج المقترح يعطي فرصا للتكرار المترلي لا حد لها، ويرتقي بمستوى 

ه الطالب عند تعلمه الذاتي، أما إذا كان المعلم هو الذي يدرب الطلاب فيمكن
الاستفادة من صوت المعلم الموجود في البرنامج المحوسب، فيأمر الطلاب باتباعه 

  .   وتقليده والاقتداء به وتكراره بناء على أمر المعلم
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  :الوسائل المعينة في تدريبات النطق
من المفيد للمتعلم أحيانا أن يستخدم مرآة ينظر إليها وهو ينطق بعض : المرآة .١

بة في نطقها، فإذا أراد المتعلم أن يتدرب على نطق الأصوات التي يجد صعو
فعليه أن يضع رأس لسانه بين أسنانه العليا وأسنانه  - مثلا-حرف الثاء 

السفلى، وبنظرة إلى المرآة يستطيع أن يراقب حركات لسانه وموضعه بين 
 .أسنانه

من المفيد أن يعرض المعلم على طلابه رسوما وصورا توضح جهاز : الرسوم .٢
ق وأعضاء هذا الجهاز والدور الذي يمكن أن يلعبه كل عضو في عملية النط

النطق، بل من الممكن أن يكون هناك رسم يوضح مخرج كل صوت لغوي، 
مثل هذه الرسوم تعين المتعلم على إدراك الأعضاء التي تشترك في نطق الصوت 

 .وإدراك كيفية نطقه
ما ومكان نطقه  من المفيد أن يشرح المعلم كيفية نطق صوت: الشرح .٣

والأعضاء المشتركة في نطقه، فالشرح اللفظي يفيد حتى دون رسوم وصور 
 )٦٥: ١٩٨٩الخولي ( .وأشكال

فقد يحتاج المعلم إلى تمثيل طريقة إخراج : تمثيل طريقة إخراج الصوت .٤
الصوت، كأن يخرج لسانه قليلا وهو ينطق الثاء أو الذال وكأن يبتسم 

لعين، أو تذكير الدارسين بما يفعله طبيب الأنف ابتسامة واسعة وهو يخرج ا
والأذن والحنجرة عندما يضغط على مؤخرة اللسان ويطلب من المريض أن 

ولو استطاع الدارس أن يفعل ذلك دون الاستعانة بملعقة الطبيب ) آه(يقول 
فسينطق صوتا قريبا من صوت العين، ويمكن تدريب الدارس على صوت 

 .ة، ونطق الخاء بتقليد صوت الشخيرالغين بقليد صوت الغرر
إن البرنامج المقترح للتدريب على نطق الأصوات العربية : البرنامج المحوسب .٥

هو خير وسيلة حية ومستمرة للتدريب على الحروف العربية مفتوحة حرفا 
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حرفا مع إمكانية التكرار لكل حرف على حدة، وقد فضلت أن يستمع 
ولا قبل أن نمنحة إمكانية التكرار لكل الطالب إلى كل الحروف العربية أ

حرف على حدة، وذلك لحاجته ابتداء إلى تكرار السماح للحروف العربية 
  .مكتملة

     

والتدريب على نطق الحروف العربية مكسورة حرفا حرفا كما سبق مع الحروف 
  .المفتوحة مع إمكانية التكرار لكل حرف على حدة
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ضمومة حرفا حرفا كما سبق مع الحروف المفتوحة والتدريب على الحروف العربية م
  .والمكسورة مع إمكانية التكرار لكل حرف على حدة

  
  

ا   المفرداتتدريس : سادسً

المفردات واحدها مفردة ويقصد ا اللفظة أو الكلمة التي تتكون من حرفين فأكثر 
أصغر وحدة وتدل على معنى سواء أكانت فعلا أم اسما أم أداة، والكلمة المفردة هي 

الكلمة والمورفيم، فالمورفيم هو  لغوية حرة، وهذا التعريف يجعل الفرق واضحا بين
أصغر وحدة لغوية ذات معنى، وهو بذلك قد يكون حرا أو غير حر، وهذا يعني أن 

من  نالتي تتكو) معلم(أكثر، مثال ذلك كلمة  والكلمة قد تكون مورفيما واحدا أ
معلم، أما كلمة + تتكون من مورفيمين هما أل ) علمالم(مورفيم واحد، ولكن كلمة 

ون، ولكل مورفيم من +معلم + فهي تتكون من ثلاثة مورفيمات هي أل ) المعلمون(
هذه المورفيمات الثلاثة معناه الخاص به، والكلمة قد تكون مجردة وقد تكون مزيدة، 

) ستعلما(فان كانت مزيدة، فلها جذر وا زائدة واحدة أو أكثر، فكلمة 
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، وأما الزائدة فيها فهي الهمزة والسين والتاء، والزائدة قد تكون في أول )علم(جذرها
الزائدة في وسط الكلمة،  ن، وقد تكو)استقدم(في ) است(الكلمة فتسمى سابقة، مثل 

في ) ون(، وقد تكون الزائدة في أخر الكلمة، مثل )قادم(فتدعي داخلة، مثل الألف في 
حينئذ لاحقة، ومن المفيد أن نلفت نظر الطلاب إلى مكونات ، فتدعي )قادمون(

الكلمة المفردة من زوائد وسوابق ولواحق ودواخل، لأن هذه الزوائد مورفيمات لها 
معانيها ولأا يكثر تواجدها في كلمات اللغة، فإذا فهم الطالب معناها سهل عليه أن 

معنى الجذر، وبالطبع يجب  يفهم معنى الكلمات التي تتواجد فيها وخاصة إذا فهم
مراعاة مستوى الطالب الذي نقدم له الكلمات لنعرف متى وكم وكيف نقدم له 

  )٩٠-٨٩: ١٩٨٩الخولي ( .التحليل المفرداتي والمعلومات المناسبة عن زوائد الكلمات

يتفق خبراء تعليم اللغات الثانية على أن تعلم المفردات مطلب أساسي من 
ليس الهدف من تعليم المفردات أن يتقن الطالب نطق ، ولكن ثانيةمطالب تعلم اللغة ال

أصواا فحسب، أو فهم معناها مستقلة، أو معرفة طريقة الاشتقاق منها، أو مجرد 
هو أن يكون , وصفها في تركيب لغوي صحيح، إنّ معيار الكفاءة في تعليم المفردات

قادرا على استخدام الكلمة المناسبة بالإضافة إلى أن يكون , الطالب قادرا على هذا كلّه
، فلكل كلمة مفردة معنى وصيغة وتوزيعا، فإذا قدمنا مفردة جديدة في السياق المناسب

للطالب فلا بد من تعليمه معناها وصيغتها واستعمالها، كما أن الكلمة قد تكون كلمة 
وغير  محتوى أو كلمة وظيفية، كلمة نشيطة أو خاملة، كلمات خادمة أو تخصصية،

ذلك من أنواع المفردات، وفيما يلي توضيح لبعض هذه المصطلحات بطريقة مختصر 
  :كي نستطيع أن نفرق بينها
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  :الكلمات النشيطة والكلمات الخاملة
الكلمات النشيطة : عند تدريس المفردات لابد من التفريق بين نوعين من الكلمات

لتي تعلم ليستخدمها الطالب في والكلمات الخاملة، ويقصد بالأولى تلك الكلمات ا
كلامه وكتابته، أما الثانية فيقصد ا تلك الكلمات التي يتوقع من الطالب أن يفهمها 
إذا سمعها أو قرأها، ولكن لا يتوقع منه أن يستخدمها إذا تكلم أو كتب أي يستوعبها 

وى المبتدئ المفردات في المستفقط ويفهم معناها إذا سمعها أو قرأها، ويفترض أن جميع 
  .تعتبر نشيطة

ليس تقسيما ثابتا، فالحدود بين هذين  إن تقسيم الكلمات إلى نشيطة وخاملة
النوعين حدود مرنة متحركة، فالكلمة الخاملة في مستوى تعليمي ما قد تصبح نشيطة 
في مستوى لاحق، فتعليم الكلمات ينطوي على انتقال مستمر لبعض الكلمات من 

لة إلى دائرة الكلمات النشيطة، ففي بداية تعلم الطالب للغة دائرة الكلمات الخام
العربية، قد يعرف بعض الكلمات على أا خاملة، ولكن حين يتقدم في معرفته للغة 
تتحول هذه الكلمات الخاملة إلى كلمات نشيطة، كما أن الكلمات الخاملة في برنامج 

هدف آخر، فالكلمات لغوي ذي هدف محدد قد تكون نشيطة في برنامج آخر ذي 
التجارية في برنامج تعليم اللغة لأغراض طبية تبدو خاملة، ولكن هذه الكلمات نفسها 
تصبح نشيطة في برنامج لغوي يعني بالمصطلحات التجارية، فلكل حقل من حقول 
المعرفة مصطلحاته التي لا غنى له عنها، كما أن الكلمات النشيطة في الكتابة أكبر عددا 

لكلام بالنسبة للشخص الواحد، وذلك لأن الذي يكتب أمامه الوقت الكافي منها في ا
للتفكير والتذكر، كما أن الكاتب أكثر عرضة للتقييم من المتكلم، فموضوعات الكتابة 

الخولي ( .أكثر جدية ورسمية من موضوعات الكلام فتحتاج إلى مفردات أكثر دقة
٩٢- ٩١: ١٩٨٩(  
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  :ظيفيةكلمات المحتوى والكلمات الو
والكلمات الوظيفية قد تسمى بالكلمات النحوية، أو الكلمات الخاوية، أو الكلمات 
التركيبية، وهي وظيفية لأن لها وظيفة غير أداء المعنى، وهي خاوية لأا لا تحمل محتوى 
كبيرا بالمقارنة بكلمات المحتوى، وهي تركيبية أو نحوية لأا تساهم في بناء التركيب 

لمات المحتوى تساهم في نقل المعنى بشكل أساسي، بينما تساهم الكلمات النحوي، وك
لفهمنا ) ذهب الولد مدرسة(الوظيفية في ربط كلمات المحتوى بعضها ببعض، فلو قلنا 

لما زاد فهمنا لمعنى الجملة، ) ذهب الولد إلى المدرسة(المعنى الأساسي للجملة، ولو قلنا 
وتشمل كلمات المحتوى الأسماء عادة والأفعال ولكن الجملة أصبحت سليمة نحويا، 

والصفات، بينما تشمل الكلمات الوظيفية الحروف عادة، وتشكل كلمات المحتوى 
 .معظم كلمات اللغة، في حين تشكل الكلمات الوظيفية نسبة ضئيلة من كلمات اللغة

  )٩٣-٩٢: ١٩٨٩الخولي (
  :وهناك تقسيم آخر للكلمات حسب المهارات اللغوية

  .فهمها مسموعة وفهمها مقروءة: دات للفهممفر -
  .استعمالـها في الكلام العادي أو موقف معين: مفردات للكلام -
  .عادية أو موقفية: مفردات للكتابة -
تفهم من تحليلـها ومن (أو تحليلية ) تفهم من السياق(سياقية : مفردات كامنة -

  )خصائصها الصرفية
  

  :أسس اختيار المفردات
لأسس المطلوبة عند اختيار المفردات التي نستخدمها في برنامج هناك مجموعة من ا

  :تعليم اللغة العربية للمبتدئين من الناطقين بلغات أخرى منها
  :التواتر .١

مادامت متفقة معها في المعنى، ويمكن  الاستخدام على غيرها شائعةتفضل الكلمة 
ص لمعرفة الكلمات الاستفادة من قوائم المفردات الشائعة التي أجراها أهل التخص
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الشائعة التي يمكن استخدامها في تعليم اللغة العربية، ولذلك كان علينا أن نراعي عند 
اختيارنا للكلمات التي سنستخدمها في البرنامج المقترح تواتر هذه الكلمات، وكثرة 

ل استخدامها في برامج تعليم اللغة العربية، فهدفنا هو تنمية مهارات اللغة العربية، ولع
تواتر الكلمات المستخدمة في البرنامج المقترح تجعلنا نؤكد إمكانية استخدام هذا 
البرنامج وحده بحيث يكون ركيزة نركز عليها ونعلم من خلالها الحرف العربي 
ومهارات اللغة العربية للمبتدئين، أو نستخدم البرنامج المقترح مع أي منهج تعليمي 

  .يجعل البرنامج أكثر فاعلية في تحقيق أهدافه آخر، فتواتر المفردات المستخدمة
  
  :التوزع أو المدى .٢

، فقد تكون تفضل الكلمة المستعملة في كل البلاد العربية على الشائعة في بعضها
الكلمة ذات تكرار عال أو شيوع مرتفع ولكن هذا التكرار المرتفع ينحصر في بلد 

بلاد العربية، ومن المصادر التي واحد، ولذلك نفضل المفردة التي تستخدمها معظم ال
، والذي أعدته المنظمة العربية للتربية "معجم الرصيد اللغوي للطفل العربي"تفيد في هذا 

والثقافة والعلوم بتونس، ويضم الكلمات التي وردت على ألسنة الأطفال العرب في 
  .مختلف الدول العربية موزعة حسب شيوعها أو تواترها وحسب توزعها أو مداها

  
    :الألفة. ٣

مثلا تفضل على " شمس"نادرة الاستخدام، فكلمة  تفضل الكلمة المألوفة على المهجورة
وإن كانتا متفقتين في المعنى، وكذلك كلمة أسد تفضل على الأسماء " ذُكاء"كلمة 

  ...)..-غضنفر –أسامة  –ليث (الأخرى للأسد 
  

  :الشمول .٤
الواحدة معاني متعددة بحيث تغني كلمة ويقصد بالشمـول هنا أن تتضمن المفـردة 
 –البرتقال (فاكهة فهي تشمـل  كلمةعن تعلم عدد كبير من المفردات اللغوية مثل 



 223

وإن كانت بينهم فروق " مترل"أفضل من كلمة " بيت"، وكلمة )الموز –التفاح 
 دقيقة، إلا أا فروق لا م الطالب في المستويات المبتدئة خاصة، فكلمة بيت تغطي

، بيت العنكبوت، )البوصلة(بيتنا، بيت االله، بيت الإبرة : بر من االات مثلكعددا أ
الخ، ولكن الاعتماد كلية على هذا المبدأ قد يؤدي إلى ... بيت القصيد، بيت الخلاء،

الكلمـة التي تحـوي عدة معـان قد تزيد من أن : منهاظهـور مشكـلات 
سيضطر إلى تعلم عدة معان مختلفة للكلمة مشكلة التعليم بالنسبة للطالب لأنه 

الواحدة، ولذا نجد أن ما نوفره في عدد الكلمات من جانب نفقـده في تعلم المعاني 
الاعتماد على فكـرة الشمـول كلية يؤدي إلى تعلم عبارات غير ، ومن جانب آخر

  . تلقائية وتتعارض مع ما يقوله أهل اللغـة بشكل تلقائي
  

  :الأهمية .٥
الكلمة التي يحتاج إليها الدارس أكثر على غيرها، ونحن نعطي الأهمية في البرنامج  تفضل

المحوسب المقترح لتعليم اللغة العربية للمبتدئين للكلمات التي سيستخدمها الطالب 
لاحقا، مثل الكلمات التي سيتعرف من خلالها على المذكر والمؤنث أو مفردات 

وانات، وأسماء المهن، والأدوات الدراسية، وأعضاء الفواكه والخضراوات، وأسماء الحي
جسم الإنسان، وغير ذلك من المفردات التي لها أهمية خاصة للدارس المبتديء صغيرا 

  .كان أم كبيرا
  

  :العروبة .٦
مذياع أفضل من (، و)هاتف أحسن من تلفون( تفضل الكلمة العربية على غيرها 

فإن لم توجد كلمة عربية تفضل الكلمة  ،)الحاسوب أفضل من الكمبيوتر(، و)راديو
، وأخيرا تأتي الكلمة الأجنبية التي لا يوجد لها )التلفاز أفضل من التلفزيون(المعربة 

  ".فيديو"مقابل في العربية على أن تكتب بالحرف العربي مثل 
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  : الانتشار .٧

) بيع ي –يشتري ( ويقصد به مكان استعمال الكلمة مع كلمات مختلفة، فكلمة مثل 
) الطعام  –السـيارة  –القلم  –المترل  –الكتاب ( تستعمل مع كلمات كثيرة مثـل 

فالأخذ بمبدأ استعمال الكلمـة في مجالات متعددة أمر ينبغي مراعاته عند اختيار 
  . المفـردات
  

  :القـرب والملاصقـة .٨
ل والمدرسة أو ويقصد ذا الكلمات التي تكون قريبة في حياة الطالب ويألفها في الفص

المترل، فسبورة، كتاب، قلم، زميل، معلم، قطة، بيت، غرفة، سيارة، فقد تكون بعض 
هذه الكلمات ليست شائعة ولكنها قريبة للطالب يستخدمها باستمرار ومن ثم ينبغي 

  . مراعاا
  

  :الاشتـراك .٩
 يحسن ويقصد به اشتراك اللغـة العربية مع لغـة الدارس في بعض الكلمات، ومن ثم

اتخاذها مدخـلا لتعليم العربية في الدروس الأولى إذا كان الدارسون من أبناء هذه 
 –ومن هذه الكلمات في اللغة الملايوية إمام ) ٨٣: ٢٠٠١ والغالي عبداالله. (اللغـة
  .الخ... .أستاذ –قرآن  –كتاب 

  
  :أساليب توضيح معنى المفردات

  :ل منهامن الممكن تقديم معنى الكلمة بعدة وسائ
بيان ما تدلّ عليه الكلمة بإبراز عينها أو صورا إن كانت محسوسة، ويجري  .١

تدل علية مباشرة،  اهنا توضيح معنى الكلمة الجديدة عن طريق اقتراا بم
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ويستخدم هذا الأسلوب في توضيح معاني الكلمات التي توجد مدلولاا في 
قلم، مبراة، ممحاة، : ذ مثلالفصل أو يمكن إحضارها إليه، مثل أدوات التلمي

كرسي، باب، : والأدوات الموجودة في الفصل  مثل.. .حقيبة، مسطرة،
وإذا كان من غير الممكن إحضار الشيء ذاته أو المدلول ... نافذة، مصباح،

إلى غرفة الصف، فمن الممكن استخدام صورته لتوضيح معنى  هعليه ذات
رسم تقريبي أو صورة متحركة أو الكلمة، وقد تكون الصورة ضوئية  أو مجرد 

صورة ثابتة أو مجسم صغير، فإذا أردنا توضيح معنى كلمة فيل أو حوت لن 
نكون قادرين على إحضار فيل أو حوت إلى غرفة الصف، وسيكون كافيا أن 
نحضر صورة للفيل أو الحوت، ويوفر لنا البرنامج المحوسب المقترح كما لابأس 

تي يسهل عرضها أمام الطلاب من خلال جهاز به من المفردات المصورة ال
 .العرض فوق الرأس الإلكتروني المتصل بالحاسوب

تمثيل المعنى أو تمثيل الدور فبعض الكلمات يستحسن توضيح معناها بالحركة  .٢
وخاصة إذا كانت الكلمات أفعالا، مثال ذلك ركض مشي ابتسم، جلس، 

، أو أن )فتح الباب( د جملة ، وكأن يقوم المعلم بفتح الباب عندما تر...وقف
مريض يشكو من (يلعب المعلم دور مريض يحس بألم في بطنه عندما ترد جملة 

، ويمكنه أن يمثل بيده وفمه دور الذي يشرب أو يأكل، ويغمض عينيه )بطنه
ويضع يده تحت خده كي ينام، فمثل هذه الكلمات يسهل توضيح معناها عن 

 . طريق التمثيل الحركي
ن الممكن توضيح معنى الكلمة إذا وضعناها في سياق لغوي يؤدي السياق، م .٣

 .مثل شجاع، صبور، كريم، حليم، شجاعة، صبر: إلى كشف معناها
ذكر المترادفات، ففي بعض الحالات يتضح معنى الكلمة إذا ذكرنا كلمة  .٤

في الوظيفة النحوية بشرط أن تكون هذه الكلمة  اترادفها في المعنى وتماثله
ى الطالب حيث لا يجوز أن نشرح كلمة جديدة باستخدام كلمة مألوفة لد
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جديدة أخرى، ويلاحظ هنا أنه يجب أن تكون الكلمة المرادفة للفعل فعلا، 
وللحرف حرفا، كأن يشرح كلمة بيت بمترل أو دار، ويستيقظ , وللاسم اسما

 .وهكذا.. .بصحو، ويتناول بيأكل
مة بذكر كلمة مضادة لها مماثلة ذكر المتضادات، فمن الممكن توضيح معنى كل .٥

تكون هذه الكلمة مألوفة لدى الطالب، مثل  نلها في الوظيفة النحوية بشرط أ
... اجلس –قصير، قف  –خطأ، طويل  -بارد، كريم بخيل، صواب -حار
 .الخ

التعريف والشرح، فمن الممكن شرح بعض الكلمات عن طريق التعريف،  .٦
على  هحيوان له جناحان تساعدان رطائفالحوت مثلا أضخم حيوان بحري، وال

الطيران، مع العلم أن الكلمات التي تستخدم في الشرح أو التعريف لابد أن 
تكون مألوفة للطالب، فلا جدوى من شرح كلمة جديدة للطالب بكلمات 

 .غير مألوفة لديه، فمثل هذه الأمور تزيد الأمر تعقيدا لدى الطالب
مثلا، يستطيع " مكاتبة"د ورود كلمة معينة ذكر أصل الكلمة ومشتقاا، فعن .٧

وما يشتق من هذا الأصل من كلمات ذات صلة ) كتب(المعلم بيان أصلها 
، ويعتبر هذا الأسلوب )الخ... كاتب، مكتوب، كتاب،(بالكلمة الجديدة 

أكثر فاعلية في اللغات التي تعتمد على الإلصاق أي تشيع فيها ظاهرة إلحاق 
 .غير من معناها، مثل الإنجليزيةزوائد على الكلمات ت

إعادة القراءة وتعددها يساعد على معرفة المعنى أكثر، ويكون ذلك بتكليف  .٨
الطلاب بقراءة النص قراءة صامتة عدة مرات حتى يستكشف أحدهم معنى 
الكلمة الجديدة، وبذلك يكتسب الطلاب اتجاها ايجابيا نحو تعدد مرات 

 .القراءة يفهم أكثرالقراءة، فالطالب مع تعدد مرات 
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تداعي المعاني، وذلك بذكر الكلمات التي تثيرها في الذهن الكلمة الجديدة،  .٩
زوج، زوجة، أب، أم، : (كأن يذكر عند ورود كلمة عائلة الكلمات الآتية

 .الخ... أسرة، ولد، بنت
البحث في القاموس، ويمكن تكليف الطلاب في المستويات المتوسطة  .١٠

القواميس العربية لتوضيح معنى الكلمة الجديدة، وننصح والمتقدمة بالبحث في 
بتعويد الطالب على استخدام القاموس منذ نعومة أظافره، بعد أن يكون مر 
من المرحلة الابتدائية الأولى، ويمكن أن نغرس فيه التعرف على القاموس من 
خلال قاموسه الشخصي الذي يجمع فيه المفردات التي مرت به خلال دراسته، 

 .البرنامج المحوسب قد سهل هذه الأمور كثيراو
الترجمة، من الممكن شرح بعض الكلمات عن طريق ترجمتها إلى اللغة الأم  .١١

يتقنها الطالب، وخاصة عند شرح الكلمات التي يصعب توضيح معانيها  التي
بالطرق الأخرى، وبحيث يكون هذا الأسلوب هو آخر الأساليب التي يلجأ 

المعلم ألا يتعجل في الترجمة، حتى لا تكون الترجمة أساسا  إليها المعلم، وعلى
من أسس التعليم والتعلم بداية، ولكي لا يكون الطالب أسيرا لها، فيهمل 

 .مهارات لغوية أساسية ومهمة
الإشارة إلى الشيء، مع العلم أن الإشارة إلى الشيء لا تعني بالضرورة  .١٢

لمة سقف وأشرنا على سقف توضيح معنى الكلمة، فإذا أردنا شرح معنى ك
غرفة الصف، فقد يظن بعض الطلاب أن كلمة سقف تعني مروحة أو تعني 
مصباحا أو تعني لون السقف الأبيض أو الأزرق، ولهذا لابد للمعلم من أخذ 

 .الحيطة إذا استخدم الاقتران المباشر
تفادة إن اللغة العربية تتميز بظاهرة الاشتقاق، وعلى المعلم أن يعمل على الاس

ويساعد الاشتقاق في توضيح معاني . من هذه الظاهرة في بناء الحصيلة اللغوية لطلابه
) كتب(الكلمات الجديدة؛ فعند ورود كلمة مكتوب مثلا يستطيع المعلم بيان أصلها 
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كاتب، كتاب، (وما يشتق من هذا الأصل من كلمات ذات صلة بالكلمة الجديدة 
زود طلابه ببعض الاستراتيجيات التي تعينهم على ، وعلى المعلم أن ي)الخ...مكتبة
على إعداد قوائم بالكلمات الجديدة ) فيما يخص المفردات(ويمكنه تشجيعهم  ،التعلم

، فإذا تعلم الطالب فعلا جديدا يجب على المعلم أن يدربه على تصريفه إلى أولا بأول
لو كان سيحتاج إلى الماضي والمضارع والأمر، ولا بأس لو أخبرهم بالمصدر خصوصا 

معرفة هذا المصدر لاحقا، وعلى المعلم أن يدرب الطلاب منذ البداية على عمل دفتر 
وهذه للقاموس يقسمه إلى نصفين نصف للأسماء والحروف وآخر للأفعال والمصادر، 

القوائم تساعد الطلاب كثيرا؛ فالتسجيل المنظم المكتوب لهذه الكلمات ييسر عليهم 
ومن  ،ها، ويساعدهم على مراجعة ما كتبوه في فترات متباينةحفظها واستخدام

شجعهم على نولا  ،الأفضل تشجيعهم على تسجيل الكلمة في سياق يوضح معناها
وعندما تكون الترجمة مطابقة للسياق الذي ) إلا في حالات خاصة(ترجمة معنى الكلمة 

  .وردت فيه، والإطار الثقافي الذي تعبر عنه
وسب المقترح يعطي الطالب فرصة لتعلم مفردات مصورة، إن البرنامج المح

التكرار في تعلم  كما يمنحه فرصة التكرار غير المحدود، ولا يخفى أهمية الاعتماد على
المفردات وفق خطة معينة تأخذ في اعتبارها التكـرار في صلب الدرس، والتدريبات 

تكرار نمطي أن يكون ( ة التكرار والتعزيز بصورة واحد يكونوالتطبيقات، على ألا 
وهنا ننصـح بعمل جدول )) استمرار النمو(ترجمة لما يسمى تربويا ونفسيا بمبدأ 

تفريغي يتابع معدل التكرار في كل درس وذلك حتى يمكن تعويض تكرار كلمة في 
عند الوصول ، ودروس تالية يكون معدل تكرارها منخفضا في الدروس السابقة

جريدي والمعنوي للمفردات ينبغي اعتماد معيارين لتقديم بالدارس إلى المستوى الت
هو أهمية المفـردة على المستوى : المعيار الأول، فالمفردات واختيارها من القائمـة

يفضل ، وهو درجة حاجة الدارس للمفردات المعنوية: والمعيار الثاني، التركيبي للغة
دات المألوفة في تراكيب ومواقف استعمال المفردات الجديدة في تراكيب مألوفة، والمفر
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فقد تكون  ،والمفردة الجديدة تختلف الجدة فيها) ٢٢٢: ١٩٨٥طعيمة (، جديدة
وقد تكون جديدة في معناها  ،وقد تكون جديدة في نطقها, جديدة في بنائها

  . وقد تكون جديدة في ذلك كله ،ودلالتـها بقسميها الدلالة الخاصة والدلالة العامة
المقترح يعطي المفردات حياة وحيوية لا يوفرها الكتاب، فالمفردة إن البرنامج 

في البرنامج المحوسب تتبعها صورا والصورة تكون معبرة تعبيرا صادقا لا يحتاج إلى 
شرح للمعنى أو الترجمة، والبرنامج المحوسب لا يمل ولا يكل من كثرة التكرار أو 

لعرض المعنى قد لا تتوفر في الفصل أو في  الدراسة والمراجعة، كما يوفر البرنامج فرصا
الكتاب، ويسهل على الطالب تصفح البرنامج ومراجعة كل ما يدرسه أو يتعلمه من 
مفردات وتراكيب في الزمن الذي يحدده الطالب، وفي المكان الذي يختاره، ويمنحه 

في  البرنامج فرصا لإعادة حل التدريبات مرات ومرات، ولا يخفى أهمية التدريبات
تنمية مهارات اللغة وفي تثبيت معاني الكلمات في الذهن، وإن كان التعليم التقليدي 
يسير بطيئا نسبيا فإن التعليم المحوسب يعطي فرصا لا حد لها للإسراع في العملية 

  .التعليمية، واختصار وقت التعليم والتعلم

  : توجيهات عامة في تدريس المفردات
التي تساعد على تدريس المفردات في برنامج تعليم اللغة هذه بعض التوجيهات العامة 

  :العربية للناطقين بغيرها
ينبغي أن يراعى عدد المفردات الذي يجب أن يقدم في الدروس الأولى من 
الكتاب الأساسي، بحيث لا يتجاوز حدا معقـولا سـواء بالكثرة أو القلة وذلك في 

لف الخبراء في تحديد القدر المناسب من ، وقد اختضـوء نوعية الدارسين وإمكانيام
 ١٠٠٠-٧٥٠المفردات التي ينبغي أن يتعلمها دارس اللغة الثانية، فبعضهم يقترح من 

كلمة في المستوى المتوسط، ومن  ١٥٠٠-١٠٠٠كلمة للمستوى الابتدائي، ومن 
في المستوى المتقدم، وتعترض وليجا على مبدأ تحديد رقم معين  ٢٠٠٠-١٥٠٠

 ٣٠٠٠برنامج تعليمه للدارسين، فلا يستطيع أحد في رأيها أن يزعم أن يستهدف ال
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كلمة كافية لضمان الطلاقة في قراءة مختلف المطبوعات في  ٥٠٠٠كلمة أو حتى 
مختلف التخصصات مهما روعي في اختيار هذا العدد من ضوابط، ولذلك فإن القدر 

غة ثانية، أمر نسبي يتوقف على الذي ينبغي أن يعلم في برنامج تعليم اللغة العربية كل
أهداف البرنامج والمهارات اللغوية المطلوب إكساا للدارسين، والمواقف التي يراد 
تدريبهم على الاتصال بالعربية فيها، والقدر الذي ينبغي أن يعلم هو ذلك القدر الذي 

بات الحضارة يحتاج إليه المتكلم متوسط الثقافة في الحياة اليومية، والذي يستجيب لمتطل
الحديثة والدقة العلمية ويسهل الاتصال بين الدارس والناطقين بالعربية في مختلف 

  .أهدافهمبلادهم، ويبقى اختيار الكم المناسب لكل جمهور من الدارسين حسب 
ينبغي مراعاة التدرج في تقديم المفـردات الجديدة، بحيث تتقارب الدروس من 

 تكثر في درس بشكل كبير وتقـل في الدرس فـلا، حيث عدد كلماتـها الجديدة
ينبغي ،والذي يليه بشكـل ملفت للنظر إنما تأخذ نوعا من التقارب قلة أو كثرة

الاستفادة من الكلمات الشائعـة في الكتب المطروحـة حيث تبين أنـها كلمات 
ة التي يمكن للمعلم أن يقدمها وسينبغي البدء بالكلمات المحس، وضرورية ومناسبة

  . الخ... سهولة إما بالإشارة أو التمثيل والحركة أو إظهار الشيء نفسهب
إن مبدأ شـيوع المفردات اللغوية وحده ليس كاف في الأخذ به عند إعداد 

هو مدى ارتباط هذه المفردات وبه  نلتزمالكتب المدرسية لأنّ هناك شيئا آخر ينبغي أن 
يعبر عنه باللزومية ولذلك فإن الشائعـة بالدارس ومدى حاجـته إليها، هذا ما 

  : الاقتصار على استخدام قوائم الشيوع يؤدي أحيانا إلى ظهور مشكـلات منـها
أحيانا المفردات الشائعـة في قائمة لا تكون شائعة في غيرها، لأن الشـيوع  .١

يرتبط بعينة ما وبيئة ما، ولـذا فإن الاعتمـاد على قائمـة واحدة 
  . غيرها من القوائم أمر ينبغي تجنبهللشـيوع وعدم مقارنتـها ب
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أحيانا لا يعد الشـيوع للمفردات دليلا على قيمتـها وأهميتـها، ولـذا  .٢
فإن الاعتماد على شيوع المفردات بغض النظر عن قيمتـها للمتعلم وحاجته 

 . إليها أمر ينبغي الإقــلال منه أو تركه
ون أن يحددوا معايير إنّ واضعي القوائم يعتمدون في وضعها على الكلمات د .٣

ماهية هذه الكلمات سوى الشكل الهجائي بصرف النظر عن المعنى الصرفي 
إنّ أكثر الكلمات ورودا في : والنحوي لهذه الكلمات، ولذلك يقال أحيانا

: ٢٠٠١والغالي عبداالله(. قوائم الشـيوع هي أكثر غموضا وتعددا في المعنى
٨٢(  

نـواع الأول منها أعد خصيصا لتعليم تنقسم قـوائم المفردات إلى ثلاثة أ
اللغة العربية للناطقين بلغات أخـرى، وقد نصت مقدمات هذه القوائم على ذلك 

) 1992(وقائمة رشدي طعيمة ) ١٩٩١(مثل قائمـة معهد الخرطوم الدولي 
وغيرهما، والثاني أعد خصيصا لتعليم اللغـة العربية للناطقين بـها، وقد نصت أيضا 

ه القوائم على ذلك مثل قائمة رشدي خاطر ومحمد محمود رضـوان مقدمات هذ
تعليم العربية للناطقين ولغير : وفتحي يونس وغيرها، والثالث أعد ليخدم كـلا االين

وقائمـة مكة ) ١٩٨٩(الناطقين بـها فيضم معظم هذه القوائم مثل قائمة داود عبده 
اه هنا هو إمكانية الاستفادة من وغيرهما، والذي نر) ١٩٩٣(للمفردات الشائعـة 

. كافة هذه القوائم لمعظم مجالات تعليم العربية سواء للناطقين بـها أو للناطقين بغيرها
، ومدى والعبرة هنا في أسلوب الاستعمال وطريقة توظيف ما تشتمل عليه هذه القوائم

دات، سنعرض حاجة الدارس إليها واستخدامها، وبعد أن استعرضنا معايير اختيار المفر
  .كيفية تدريس المفردات للمبتدئين في البرنامج المقترح

  :في الرؤية المقترحةتدريس المفردات الوظيفية للمبتدئين
 استخدام الاسم للتعبير عن مدلول معين، فالجميع يتفقونفي تشترك كل لغات العالم 

بينما تسميه ) أسد(اللغة العربية هو في له اسم خاص به ف) الحيوان(على أن الأسد 
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في  باقي أسماء الحيوانات والأدواتوكذلك  )Singa(والملايوية  )Lion(الإنجليزية 
الفصل وأدوات التلاميذ، وأسماء اللباس وأسماء الفواكه والخضراوات وأعضاء 

، ولذلك كانت البداية بالاسم في تعليم غير العرب لأنه محل اتفاق بين إلخ... الأسرة
علماء التربية البدء بما يتفق مع لغة الدارس وما هو مألوف لديه، ويفضل لغات العالم، 

قائمة بالأسماء التي يمكن الاستفادة منها في المستوى الأول للمبتدئين وهي  أعددناوقد 
كلمة وظيفية يتعلم الدارس من خلالها الحروف العربية  ١٠٠حوالي تتشكل من 

كما يمكن من خلال  ،)سكون –ة ضم –كسرة  -فتحة(بأصواا وحركاا المختلفة 
هذه القائمة نفسها تعليم الطالب الفرق بين الحركات الطويلة والحركات القصيرة، 
والشدة وأل القمرية وأل الشمسية، والتنوين، كما تجعل الطالب يجيد القراءة العربية 

عليم رج في توبالتد، العربية في المستويات التاليةقراءة تؤهله لمواصلة تعلم مهارات اللغة 
الاسم مع أنماط الجملة الاسمية يتعلم الدارس قدرا مناسبا من مفردات اللغة العربية 

  .يؤهله للارتقاء إلى دراسة الفعل
إن تعليم الحروف بأسمائها لا يعني الناطقين بغير العربية في شيء لأنه لا 

وف للمبتدئين عبء يستفيد من أسماء الحروف العربية شيئا في بداية تعلمه، فأسماء الحر
في البداية، ولذلك آثرنا أن نعلم أصوات الحروف، وأن نعلم صوت الحرف داخل 
سياقه الطبيعي قبل فصله من خلال بعض الأسماء المألوفة، وعن طريق بعض الأسماء 
المصورة في سياق طبيعي مألوف، وبحيث يتم توظيف نفس الكلمات لاحقا في جمل 

، وبإخراج صوت .....أ أسد، ب بقرة، :لغة، مثالوتراكيب تساعد على تعلم ال
الحرف من الكلمة محل الدراسة يعرف الدارس حرفا جديدا في صورته مفتوحا 
أومضموما أو مكسورا، وأرى أن يكون الحرف في أول الكلمة كي يسهل على 
الطالب تمييزه وتذكره، ولأن اللغة العربية لا تبدأ بساكن فيكون صوت الحرف ساكنا 

وسط الكلمة، أو من خلال وضع همزة مفتوحة قبل الحرف حتى يسهل نطقه في 
  .أَ أْ، أَب، أَت: وتعليمه هكذا
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إن غير العربي يحتاج دائما إلى مفردات جديدة كي يوظفها عمليا في حواراته 

الطالب في بداية مشواره مع اللغة تكون عنده لهفة وشراهة إلى و وفي لغته الاتصالية،
دات كثيرة يحتاج إلى معرفتها للتواصل، فيحتاج إلى معرفة الأدوات المكتبية معرفة مفر

التي يستعين ا داخل الفصل، وإلى معرفة أسماء أشياء تحيط به داخل إطار الفصل 
الدراسي، وعلى المعلم ألاّ يبخل على الطالب، وأن يشبع مه أولا بأول، فأية كلمة 

عن معناها نذكرها له، لأن الطالب سيرى داخل الفصل نتوقع أن يسأل الطالب 
صورا دائما أمامه، فتذكره الصورة بصوا ونطقها، وتردد الأصوات العربية في ذهن 
الطالب أمر مطلوب لأن هذه الضوضاء اللغوية ستتضح معالمها شيئا فشيئا وستنطبع 

د ودون تعمد الكلمات الجديدة في ذهنه يوما بعد يوم حتى يألفها، ويعرفها بأقل مجهو
لحفظها؛ إن تعليم مفردات كثيرة ليس هدفا في حد ذاته فحسب بل لابد من توظيف 
هذه المفردات شفويا بآلية تقبل التطبيق في قاعة المحاضرات أو تقبل البرمجة الكترونيا، 
وبعد أن نعلم كلمة ندرب الدارس على استخدامها في جمل ترسخ هذه الكلمة في 

لك بتدريبات شفوية على أشكال الكلمة عند إضافتها إلى ذهن الدارس، ونعزز ذ
  .....مثل قلمي، قلمك، قلمك، المختلفة المتصلة الضمائر

وغيرها مما يوجد .... قلم، وكتاب، ودفتر، وممحاة، وسبورة: إن كلمات مثل
في الفصل، يسهل على المعلم تعريف الطلاب عليها، وتعويدهم على سماعها في مواقف 

كما سبق ذكره بالسؤال الشفوي عنها ذا وهذه وهل هذا؟  متعددةبآليات مختلفة و
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فالمعلم لا يحتاج إلا إلى صوته فقط دون الحاجة إلى وسائل إيضاحية سمات تلك 
المفردات، فبالإشارة إليها فقط مع ترديد صوا يتم التواصل، ولا يعني هذا أن 

ب في المراحل الأولى، بل العكس هو الاستعانة بالوسائل الإيضاحية أمر غير مطلو
الصحيح، فللمعلم أن يستعين بكل وسيلة حسية توضح المعنى لكي نتجنب الترجمة 
فيمكنه الاستعانة بالراديو أو الحاسوب، أو بصوته مباشرة فيسمع الطلاب إلى ما 
ا يحتاجون إليه من مفردات، أعني المفردات الوظيفية التي يستخدمها الطلاب ويوظفو

لتنمية ثروم اللغوية، وعلى المعلم أن يتأكد من ترديد الطلاب لكل كلمة جديدة 
ترديدا كافيا لغرس صوا في الذهن وبآليات متغيرة ووسائل مختلفة يدفع المعلم الملل 

  .عن طلابه، ولا يحتاج المعلم إلى الترجمة لأن الصورة تعبر عن المعنى المطلوب
التكرار للكلمات المفردة، نوع من التدريب إن كثرة الاستماع المركز و

، ويخلق الألفة تجاه ةالشفوي، ويساعد في نفس الوقت على الحفظ بطريقة غير مباشر
الأصوات العربية، وهذا ما سنحتاج إليه عند تعليمنا مهاراتي القراءة والكتابة، فالطالب 

د لا يستطيع قراءا الذي لم يسمع كلمة من قبل لا يشعر بالراحة عند قراءا، بل ق
أصلا فضلا عن كتابتها، أو استخدامها، ومن هنا نرى ضرورة تقديم المدخل الشفوي، 
وتقديم الاستماع والألفة تجاه المفردات من خلال وسائل مصطنعة تؤدي إلى أهداف 
مرجوة مستقبلا، وهذا يتأتى بتوظيف نحوي للكلمات محل الدراسة بحيث يتآلف 

المفردة عند وضعها داخل الجملة، فسماع الطالب للكلمة المفردة الطالب مع الكلمات 
يختلف عن سماعها نفسها داخل جملة، وآلية التوظيف النحوي يجب أن تكون تدريجية 
وحسب ما تعلم الطالب من آليات شفوية، أو قل حوارية كما كان في المدخل 

  .الشفوي سابقا
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ا   التراكيبتدريس : سابعً

) ٢٥٩: ١٩٨٥الجرجاني( بقوانينيعرف ا أحوال التراكيب العربيةعلم إن النحو هو 
نحا نحوه )  ٣١١-١٥٣٠٩ج :١٩٥٦ منظور ابن( عني القصد والطريقتكلمة نحو و

 ابن(، نحو نحوه فسمي نحواً للناسالنحو الأسود الدؤلي  وعندما وضع أبوإذا قصده، 
، لأمد طويل أن تكون وكان الاتجاه السائد) ٣١١- ١٥٣٠٩ج :١٩٥٦ منظور

دروس القواعد ساعات طويلة، يقضيها المدرس في الشرح والتفصيل، بينما يجلس 
يتابعون شرح المدرس، وهو يصول ويجول في يستمعون إلى ما يلقيه المعلم، ف طلابه

وبعد أن ينتهي المعلم . أشتات قواعد اللغة، ويورد التفصيل لكل ما هو شاذ وغريب
يصرف فيه جل وقت الدرس، يطلب من الطلاب أن يأتوا بأمثلة  من بذل الجهد الذي

  .متناثرة، لما تم شرحه لهم
ظهرت  من القرن الماضي، كبير من الستينيات وجزءأواخر الخمسينيات  في

رد فعل مباشرا لأسلوب  وكانت،الحركة التي عرفت باسم الطريقة السمعية الشفوية
وقالوا بأن  ،جانبا الشرحيم اللغات بطرح فنادى كثير من خبراء تعل. الشرح المفصل

 ،اللغوية الأنماطتأتي عن طريق التدريب المستمر على  ،اللغة ليست سوى عادة
فزعم أن  ،الاتجاهوقد بالغ بعض دعاة هذا . أو القوالب ،وشاعت تدريبات الأنماط

ولكن . وقواعدهاهو الوسيلة الوحيدة إلى تعلم اللغة الأجنبية  ،التدريب على القوالب
على إجادة  الدارسينربما ساعد  ،أو شبه الآلية ،يبدو أن الإغراق في التدريبات الآلية

نفسه عاجزا  وجدولكن كثيرا من هؤلاء الدارسين  ،أو الصيغ النحوية ،بعض الأنماط
تدرب عليها عن  التيعلى الرغم من إجادته كثيرا من الصيغ , عن التعبير عما في نفسه

من  ,التدريباتفكان الهجوم المضاد على هذا النوع من  ،نماططريق تدريبات الأ
تحكمه  سلوكالقائل بأن اللغة  ،أصحاب الاتجاه المسمى باتجاه المعرفة وتعلم الرموز

 وطرح, هذا الاتجاه بضرورة فهم الدارسين القواعد اللغوية أصحاب ونادى. القواعد
  .التدريبات على القوالب جانبا
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لاحظ كثير منهم أنه لا تعارض في حقيقة الأمر بين  ،من تجارب المدرسين
والنظرة إلى اللغة بوصفها )سلوك تحكمه العادة ( النظرة إلى تعلم اللغة بوصفها عادة

نحتاج إلى فهم  ،أو أية لغة أخرى ،فنحن حين نتعلم لغتنا ،سلوكا تحكمه القواعد
حتى نتمكن في النهاية  ،ةكما نحتاج إلى التدريب المكثف على استعمال اللغ ،القواعد

قد  ،وذلك لأن استعمال اللغة والإتيان بصيغها ،من استعمال اللغة استعمالا صحيحا
ولا يمكن أن يتجاهل  ،والإنسان كائن عاقل ،ولكن اللغة أداة للفكر ،يكون عادة

  .إن أراد أن يستفيد من كل طاقات طلابه في عملية التعليم ،المدرس هذه الحقيقة
لسبعينيات من القرن الماضي، وحينما بدأت دأ تلك الحرب مع مطلع ا

الكلامية حول أسلوب تعلم اللغة وقواعدها، أخذ مدرسو اللغات وخبراء تعليمها في 
النظر إلى الأمور من زاوية أكثر هدوءا وروية، فوجدوا أن الكثيرين من أصحاب 

ت الوسائل التي نتبعها، النظريات المختلفة نسوا حقيقة جوهرية، وهي أنه مهما اختلف
فإن هدفنا يجب أن يكون واضحا، وهو أن نمكن الدارس من استعمال اللغة وسيلة 

ولا بد من الاستفادة من كل الوسائل والطرق المتوفرة ). كما يجب أن تكون(للاتصال 
  .لدينا، لكي نصل بالطالب إلى الغاية المنشودة

في العملية ضروري ساسية من الأنماط والقوالب الأ اتعليم الطالب عددف
نماط الحوارية، ومن واجب معلم اللغة الثانية أن يركز يوميا على عدد محدد من الأ

يعلمه لطلابه، ويدرم على كل نمط تدريبا كافيا حتى يرسخ هذا النمط في ذهن 
الطالب، ولا ينتقل المعلم من نمط إلى آخر حتى يتأكد من أن الطالب قد أدرك تماما 

خدم النمط الذي تعلمه استخداما جيدا؟ وكيف يجيد توليد أنماط لا حصر كيف يست
، وبالمراجعة المستمرة لما درسه الطالب والارتقاء في الأنماط لها من الجمل الصحيحة

، ولا يمكن تجاهل دور المتعلم في الارتقاء بمستواه المتعلمة سنصل إلى الآلية الحوارية
ويكون ذلك بتدريب المتعلم على آليات التعلم الذاتي الخاص وتنمية مهاراته الذاتية، 

  .وكيفية استخدام الوسائل الحديثة في التعلم مثل الحاسوب
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الاعتماد على  ونفضل في تعليم التراكيب العربية للمبتدئين من الناطقين بغيرها
وهي التدريبات التي يسيطر المدرس فيها سيطرة تامة على  ،)القوالب(تدريبات الأنماط 
ومن التدريبات . حيث إنّ هناك طريقة واحدة للاستجابة الصحيحة ،استجابة الطالب

والسؤال  ،والتحويل ،والاستبدال ،التكرار: تعليم التراكيبالتي يمكن أن تستخدم في 
ثم  ،وينبغي إجراء التدريبات النحوية شفهيا أولا. والتوسعة والاختصار ،والجواب

  .يجب أن يؤديها الطلاب جماعيا وثنائيا وفرديا كما ،ثم كتابة ،قراءةاستماعا و
إنما هو وسيلة للتدريب  تعليم الطالب حوارات جاهزة ليس هدفا في حد ذاتهو

على المحادثة، وتعليم الحوارات مدخل جيد للتدريب على مهارات الكلام، ويتوقف 
أسئلته  ه، كما أنواختيار جمله وكلماته، وطريقة عرض أدائه نجاح الحوار على كيفية

تحفيظ الطالب بطريقة غير مباشرة  دور كبير فيلكمبيوتر ول، غاية في الأهميةوأجوبته 
ملكة الإبداع الحواري  الحاسوبنمييمن خلال التكرار وإعادة سماع الحوارات، ولكي 

  .عند الطالب لابد أن ننمي فيه ملكة السؤال والجواب بتلقائية غير مشروطة
) مفعول به+فاعل+فعل(هي عبارة عن قالب ) بنشرب الولد الل(إن الجملة 

وأفضل وسيلة لتعليم هذه . وتعليم الجملة العربية هو في واقع أمره تعليم القوالب
تحويل القالب إلى جمل ينطقها  يوأفضل طريقة لهذا المران ه. القوالب هو المران عليها

هو تكرار للقالب مع وهكذا فإن المران على القوالب . المتعلمون مع قليل من التعويض
ومن المعلوم أن التمارين والتدريبات تختلف ) ١٩٨٩:٦٩الخولي ( تغيير الكلمات،

 يشيعو )٥٤-٥٣ :١٩٨٣أبوبكر ( باختلاف الغرض منها واختلاف المرحلة التعليمية،
فيما بينهما يتلخص الفرق و. الجمل والتراكيب: تدريس النحو اصطلاحان هما مجالفي 
 :يلي

هو الصيغة الكامنة ) أو التركيب( القالبحقيقي في حين أن  الجملة قول  . أ
 .خلف الجملة
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في أية لغة عدد لا ائي من الجمل التي سبق نطقها أو التي سيقع نطقها  يوجد  . ب
 .أما عدد القوالب في أية لغة فهو عدد محدود ومعروف, المستقبلفي 

ن الجمل التي ولكن لكل قالب عدد لا ائي م,جملة قالب واحد يطابقها لكل  . ج
+ فعل (فهذه الجملة يقابلها قالب واحد هو ) نام الولد نوما(فإذا قلنا .تطابقه
طابق معه ملايين الجمل تتولكن هذا القالب الأخير ) مطلق مفعول+ فاعل 

  )٦٨ – ٦٧ :١٩٨٩الخولي ( .في اللغة
في  إننا عندما نعلم التراكيب العربية للمبتدئين غير الناطقين ا إنما نتدرج

تعليمها، والتدريبات التي نبدأ ا في التعليم المحوسب يمكننا أن نقول إاتدريبات تجمع 
بين مميزات تدريبات الأنماط والتدريبات الاتصالية، وإن كانت تدريبات الأنماط هي 
الأكثر استخداما لأن الطالب المبتديء لا يحمل رصيدا لغويا يجعله ينطلق في استخدام 

صال ا مع غيره من أبناء اللغة وإنما سيحدث ذلك مستقبلا بعد أن نغرس اللغة والات
فيه مواقف وعادات نتدرج معه من خلالها ونعده كي يرتقي في السلم اللغوي، وكي 
يطبق ما تعلمه في مواقف حياتية واقعية، وعلينا أن ندرك منذ البداية الفرق بين 

: ١٩٨٥(ا الدكتور رشدي طعيمة تدريبات الأنماط وتدريبات الاتصال كما ذكره
٢٣٣-٢٣٢(  

  
  :يلي فيما تلخصيبين تدريبات الأنماط وتدريبات الاتصال  الفروقو

لا يقوم الطالب باختيار الأنماط التي تعبر عن أفكاره بل  الأنماطفي تدريبات  .١
هي  أو الكمبيوتر أو غير ذلك من مثيرات أو الكتاب الشريطأن المدرس أو 

في تدريبات  أما. الطالب بالأنماط التي عليه أن يستعملهاالتي تقوم بتغذية 
الأنماط التي تحمل ما يود  باختيارفالطالب وحده هو الذي يقوم  ،الاتصال

 . التعبير عنه
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 ،المعني تماما وتركز بشكل أساسي على الشكل الأنماطمل تدريبات  .٢
ة التراكيب الأنماط لا تخرج عن دائر تدريباتوالخطورة في هذا الاتجاه أن 

والذي هو أساس الاتصال  المعنىوذا تصرف اهتمام الطالب عن  ،الشكلية
فهو مختلف  الاتصالأما الموقف في تدريبات  ،بل هو الهدف وراء كل لغة

الذي يقاس والمعيارفهي تدريبات تقوم أساسا على استلام المعنى وإيصاله  ،جدا
فهم  علىمدى قدرة الطالب  تصالية هولابه مدى إتقان الطالب للتدريبات ا

 .المعنى وإيصاله
بالصواب اللغوي دون الصواب الاجتماعي والسياقي  الأنماطتعني تدريبات  .٣

ن خالف إدام مستقيما مع قوانين اللغة و مابمعنى أن أداء الطالب صحيح 
. فهي تعني بالأمرين معا الاتصالالسياق والواقع الاجتماعي أما تدريبات 

 .الاجتماعيالصواب اللغوي و
فالطالب عليه أن يصدر استجابة ، في تدريبات الأنماط مقيدة الطالباستجابة  .٤

والخروج عليه  ،للتعزيز الذي يسبقها والذي يعد سلفا ومطابقةمحددة منتظرة 
أما في تدريبات الاتصال فهنا حرية ، الطالب أداءيعتبر خطأ مهما كان 

 ،ما أن استجابته شيء غير متوقعك محددةوالطالب غير ملزم باستجابة  ،كاملة
 .أمور ذاتية عنولا يمكن التنبؤ به لأا تعبر في الغالب 

كما أن الجمل التي ترد فيها لا  ،كثيرا عن اللغة العادية تختلفلغة الأنماط  .٥
كما أا تفتقد الجاذبية وهي في كثير من  ،وشخصيتهعلاقة لها بالمتعلم 

أما تدريبات الاتصال فتدور حول  ،احدوالأحيان جمل لا يربط بينها رابط 
 .الصف خارجالطالب و تستمد مادا من لغة الاستعمال 

أو  بالشريط أو الكتاب مستعيناالطالب أن يقوم بتدريبات الأنماط  يستطيع .٦
أما في تدريبات الاتصال فإن المدرس  ،ودون حاجة للمدرس الكمبيوتر

ز البعض بين تدريبات الأنماط لقد مي. لازم خاصة في المراحل الأولى وجوده



 240

بأن الأولى يمكن أداؤها عن طريق الأجهزة أما الثانية فهي  الاتصالوتدريبات 
 . الأجهزة فيهاتستخدم  لاالتي 

هي عمل جماعي يقوم به كل الطلبة في الصف أو المختبر  الأنماطإن تدريبات  .٧
أما في  ،أخطاء فردية خلال الأداء الجماعي عدةوفي بعض الأحيان تخفي 

أن نقول إن فكرة التعليم الفردي  ونستطيع،تدريبات الاتصال فالعمل فردي
أن العمل موجه أساسا للأفراد  إذ, يمكن تطبيقها بشكل فعال في هذا اال 

 . واموعات الصغيرة
لمواجهة تيار اللغة الحية خارج  هزب ولا تجهالطالتعدلا إن تدريبات الأنماط  .٨

صعوبات عديدة وهو يحاول أن يتصل سيجاالطالب  ومن هنا فإن ،الصف
الطالب بحيث يصبح قادرا إعدادأما تدريبات الاتصالفهي دف إلى  ،بغيرة

ثم مطابقة مماثلةوذلك عن طريق عينات  ،على التكيف مع الجو خارج الصف
  .للغة المستخدمة خارج الصف والتي على الطالب أن يستعملها فيما بعد

  
  :في الرؤية المقترحةمبتدئين تعليم النحو لل

إن مصطلح النحو الوظيفي برز إلى الساحات اللغوية حديثا،وقد عرفه عبدالعليم 
هو مجموعة القواعد التي تؤدي الوظيفة الأساسية : "قائلا) ٢-١ :١٩٨١(إبراهيم 

للنحو، وهي ضبط الكلمات ونظام تأليف الجمل ليسلم اللسان من الخطأ في النطق، 
فالنحو الوظيفي هو النحو الذي يعين الدارس على  "م من الخطأ في الكتابةويسلم القل

محمد (التواصل ويسد حاجته من الاستعمال اللغوي الصحيح ويكفي لدفع الحرج عنه، 
وقد تختلف آلية استخدام هذا المصطلح عند النحويين العرب عنها ) ٢٧: ١٩٩٣أنوار 

، رغم أن مفهوم المصطلح واحد، فالحاجة يرهاللناطقين بغعند المهتمين بتعليم العربية 
إلى النحو في تدريس اللغة حاجة استخدامية ووظيفة وليست نظرية فلسفية، فما حاجة 
غير العرب بمعرفة مصطلحات النحو العربي التي قد يعجز العربي عن فهم معناها 
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! و ومشاكله؟وما حاجة غير العربي إلى دراسة الخلافات النحوية وقضايا النح! أحيانا؟
إن ما يهم غير العرب من النحو العربي هو دوره . إن لم يكن متخصصا في النحو العربي

في استقامة اللغة، أو بتعبير آخر، دوره في استقامة اللسان وتجنيبه اللحن والخطأ، أي 
فالقواعد وسيلة  .دوره في صنع الآلية اللغوية التي تم ا اهتماما بالغا في هذا البحث

ضبط الكلام، وصحة النطق والكتابة، وهي وسيلة لإتقان اللغة وليست غاية للتعلم في ل
  )٦٤٠: ١٩٨٦طعيمة . (مستويات الإعداد اللغوي

والطالب غير العربي المبتدئ يحتاج من النحو ما يساعده على الانتقال بين 
در الذي لا الضمائر المذكرة والمؤنثة، وما يستدعي إضافة بعض ضمائر الملكية، وبالق

يشعره بالحاجة إلى معرفة مصطلحات نحوية، وبدون التوغل في شرح مستفيض، بل 
بطريقة آلية قد لا يحتاج الطالب خلالها إلى السؤال عن السبب، وخلق الآلية النحوية 
بالتعويد والتكرار أفضل ألف مرة من دراسة القواعد وتضيع الوقت في تفسير لا فائدة 

يكفينا أن نقول إن من درس النحو لسنوات طوال، أو حتى تخصص قريبة من معرفته، و
فيه، ولم يستقم لسانه ولم يسلم من اللحن فهو لا يوازي في القدر من استقام لسانه 

بالتقدير حتى وإن كان حديث عهد باللغة، وانفطر على النطق الصحيح، فالثاني أولى 
وي وما نريد أن ندرسه هو النحو وأخيرا إن ما نأمله من غير العرب هو التوظيف النح

  .الوظيفي
إلى معرفة كثير من المفردات  في شوق دائم ولهفة عارمة إن الطالب غير العربي

العربية، والمعلم في الفصل قد يعجز عن إشباع م الطالب المبتديء الذي يريد أن 
الفورية يعرف معاني مفردات كثيرة، وغالبا ما يلجأ كثير من المعلمين إلى الترجمة 

للطالب إشباعا لنهمه وتلبية لرغبته رغم ما لذلك من سلبيات يعلمها المعلم قبل غيره، 
تنمية مهارة الكلام،  فيففي ذلك تعويد للطالب منذ البداية على عادات غير مستحبة 

لسهولتها في  اللغة العربية فالطالب سيصبح أسيرا للترجمة يريد أن يتعلم من خلالها
ة، وقد حل لنا الحاسوب هذه الإشكالية من خلال إعطاء الطالب ما يود إعطاء المعلوم
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السؤال عنه من مفردات متوقعه بطريقة مصورة، وباستخدام هذه المفردات وتوظيفها 
في أنماط وأشكال مختلفة من الجمل البسيطة الضرورية التي يحتاج إليها الطالب في بداية 

م أنماط الجملة الاسمية للمبتدئين ثم استخداالبدء بمشواره التعليمي، ولذلك أقترح 
  .التدرج والارتقاء باستخدام الأنماط الأخرى

  
  :تعليم الجملة الاسمية

إن البدء بتعليم الجملة الاسمية للناطقين بغيرها يتوافق مع تعلم العرب للجملة العربية، 
وبعد دراستها  مناهج النحو العربي الجملة الاسمية أولا، يتناولون فيفالعرب أنفسهم 

في تعليم الجملة  منهجية البدء بالاسم، واتبعنا كاملة يشرعون في دراسة الجملة الفعلية
  :العربية بأنماطها للناطقين بغيرها، وهذا مثال لبعض الأنماط التي يقترح الباحث البدء ا

  النمط الأول من الجملة الاسمية مع المذكر
  )المبتدأ والخبر( ٢س+١س

  جمل هذا ما هذا؟
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تعليم  فيهذا النمط في صيغتي السؤال والإجابةننمي أول مرحلة  وباستخدام
حسية يمكن  أسماءهذا النمط مع ثم نوسع المحادثة العربية باستخدام الحاسوب، 

، وغير ذلك من الأسماء تعليم الحروف الأسماء المستخدمة فيمن كذلك تصويرها، و
  : في النمط هذا قلم ٢رأسيا بتغير س لبالطا عليها الحسية الأخرى التي يتدرب

  .....مقص –كتاب  –برتقَال  –فَأْر  –ام مإِ –د سأَ
 - كما سبق-تعلم الحرف العربي من خلال مفردات وظيفية  الذيالطالب ف

سنوظف له تلك المفردات ونستفيد منها في تنمية مهارة الكلام، ثم نتدرج بالطالب 
ة به داخل الفصل وفي المدرسة والشارع، كما ننتقل به إلى فنعلمه أسماء الأشياء المحيط

بيته فنعلمه أسماء أفراد الأسرة ووظائفهم، ونعلمه كيف يحبهم جميعا؟ ويكون ذلك من 
  .خلال استخدام أنماط الجملة الاسمية الأساسية مع المذكر

  النمط الثاني من الجملة الاسمية مع المؤنث
  )المبتدأ والخبر( ٢س+١س

  بقرةهذه ؟  ما هذه

  
ويمكن استخدام هذا النمط في صيغتي السؤال والإجابة، وبتوسيع هذا النمط 
مع مفردات حسية مصورة، تزيد حصيلة الطالب اللغوية وتزيد قدرته على الكلام، 
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في النمط  ٢ومن المفردات التي يمكن استخدامها وتدريب الطالب عليها رأسيا بتغير س
  : )هذه ساعة(

 أُم– قَربِ –ة بة  –ت نرمسطرة –مبراة  –إِب.....  
 اوصوره افي أشكاله أنماط الجملة الاسميةوبتنويع الجمل والتراكيب مع 

وأخرى مع صيغة ) هذا(المختلفة رأسيا وأفقيا، فتارة مع صيغة الإشارة للمذكر 
نصل إلى حد غير  ٢سأو  ١س ، وبتبديل المواقع رأسيا بتغير)هذه(الإشارة للمؤنث 

من الأمثلة التي يبتكرها الطالب والمعلم من المفردات التي قد تعلمها الطالب  دودمح
  . وتدرب عليها

  
  :تطبيق الأنماط المستخدمة وتوسعتها

 الأنماطتوسيع مثلا نقيس عليه باقي الأنماط، ويمكننا  ٢س+١وقد استخدمنا النمط س
نعم (م، أو أداتي النفي والإثبات أفقيا بزيادة الضمائر المتصلة، أو بزيادة أدوات الاستفها

مهارات اللغة مهارة الكلام خاصة وباقي بمستوى الطالب في تعلم  كي نرتقي )ولا
  :٢س+١عامة، وهذا تطبيق على النمط س العربية
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  :الضمائر المتصلة .١
 لأسماءيتم توظيف ا ٢س+١الأنماط اللغوية في سومن الضمائر التي يمكن إضافتها إلى 

 –كتابي  –قلمي ) ياء المتكلم(الطالب كاملة مع ضمير الملكية  تعلمهاالتي 
كاف الخطاب (،  وكذلك توظيفها كاملة مع ضمير المخاطب المتصل .....ساعتي

  :كالتالي .....ساعتك –كتابك  –قلمك) للمذكر أو المؤنث
  ).......برتقالي –إمامي  –كتابي (هذا قلمي 
لا هذا ، نعم هذه ساعتي، ك؟نعم هذا قلميهل هذا قلمك؟ هل هذا قلم، هذه ساعتي
  لا هذه ليست ساعتي، ليس قلمي

 

  :أدوات الاستفهام .٢
إن لأدوات الاستفهام أهمية كبيرة في تعليم المحادثة العربية، فما المحادثة إلا سؤال أو 

ما هذا؟ هل ) ، ماذا، لماذاما، هل، أين، كيف(إجابة، ومن الأدوات التي يتم توظيفها 
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ماذا تحب من الفواكه؟ لماذا تحب  ؟ من أين أنت؟ كيف حالك؟ ما اسمك؟هذا قلم
  اللغة العربية؟

  :أداتي النفي والإثبات .٣
لكل سؤال من قبل المعلم تكون هناك استجابة من الطالب وإجابة، فإذا كان 

هل هذا قلم؟ : السؤال ل فلا بد من تدريب الطالب على الإجابة بنعم أو لا مثال
ة في حالة الإثبات بـ نعم، وتكون في حالة النفي بـ لا، وقد يكون فتكون الإجاب

هل هذا قلمك؟ نعم هذا قلمي أو لا هذا ليس : السؤال أكثر تعقيدا عند السؤال
تحتاج إلى تدريب مستمر ومتواصل حتى يتقنها الطالب  وغيرها قلمي، وهذه الأنماط

  .المبتديء

  
لمبتديء من خلالها الحروف العربية إن الكلمات المصورة التي نعلم الطالب ا

تسهل على المعلم تعريف الطلاب عليها شفويا، وتعود الطلاب على سماع مفردات 
عربية بأصواا المختلفة في مواقف مختلفة وبآليات متغيرة فالراديو قد يكون وسيلة 
لإسماع الطالب تلك المفردات، أو الحاسوب، أو بصوت المعلم مباشرة، وسيكون 



 247

الطالب الذي يعتمد على الحاسوب أوفر حظا وأسرع استجابة وتعلما لكثرة الاستماع 
  .والتكرار

يقويان مهارة  للكلمات المفردة الهادف إن كثرة الاستماع المركز والتكرار
الألفة تجاه  انفي نفس الوقت على الحفظ بطريقة غير مباشر، ويخلق ان، ويساعدالكلام

نحتاج إليه عند تعليمنا مهارتي القراءة والكتابة، فالطالب  الأصوات العربية، وهذا ما
الذي لم يسمع كلمة من قبل لا يشعر بالراحة عند قراءا، بل قد لا يستطيع قراءا 
أصلا فضلا عن كتابتها، أو استخدامها، ومن هنا نرى ضرورة تقديم المدخل الشفوي، 

وسائل مصطنعة تؤدي إلى أهداف وتقديم الاستماع والألفة تجاه المفردات من خلال 
مرجوة مستقبلا، وهذا يتأتى بتوظيف نحوي للكلمات محل الدراسة بحيث يتآلف 
الطالب مع الكلمات المفردة عند وضعها داخل الجملة، فسماع الطالب للكلمة المفردة 
يختلف عن سماعها نفسها داخل جملة، وآلية التوظيف النحوي يجب أن تكون تدريجية 

  .تعلم الطالب من آليات شفويةوحسب ما 
  

  :تدريس الجملة الفعلية والمصادر
الاشتقاق يثري اللغة العربية بالمفردات فالكلمة الواحدة وإن اللغة العربية لغة اشتقاقية 

التي يتعلمها الدارس يمكنه أن يشتق منها عشرات الكلمات الأخرى، وقد وضع علماء 
خلالها معرفة التصريف والاشتقاق، والدارس  العربية القدامى نظما وقوانين يمكن من

للصرف العربي يلاحظ آلية بناء علم الصرف العربي ومنهجيته، ورحم االله الخليل بن 
أحمد عالم اللغة الموسوعي الذي استفاد من علم الرياضيات في تحليل اللغة العربية 

منذ أمد بعيد لغة وتفتيتها إلى عناصرها الأولية، وبفضل الخليل صارت اللغة العربية 
مبرمجة يمكن تعلمها، والناظر إلى اللغة العربية بنظرة الرياضي الفاهم يدرك كيف بنى 
الخليل علوم الصرف والنحو والعروض، ولم يغب عن بال الخليل يوما حاجة غير 
العرب إلى تعلم اللغة العربية فوضع أسس بناء اللغة العربية للناطقين بغيرها لأن العرب 
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ليل كانوا يجيدون العربية سليقة غير أن العرب بعدما فسدت سليقتهم اللغوية زمن الخ
صاروا أحوج الناس إلى تعلم اللغة العربية من خلال دراسة النحو والصرف والعروض 

إلخ، وطور العرب أساليب ووسائل يتعلمون من خلالها مهارات ...والبلاغة والأدب
بقي الفضل للناطقين بغيرها الذين ابتكروا كثيرا اللغة العربية كغيرهم من غير العرب، و

في " الكتاب"من العلوم التي سهلت تعلم اللغة العربية كسيبويه تلميذ الخليل صاحب 
النحو العربي، والباحث في تاريخ تعليم اللغة العربية سيجد أن معظم الذين أثروا في 

  .تعليم مهارات اللغة العربية قديما كانوا من غير العرب
إذا أردنا أن نضع برنامجا مبرمجا لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها يساير و

التطور الحاسوبي الحادث في عصرنا فليس أمامنا إلا أن نرجع إلى العربية أيام فكر 
الخليل في وضع أسسها، فننظر ماذا فعل في تحليل الأساليب العربية؟ وكيف تعرف 

ننهج منهجه الرياضي لكي نصل إلى الأنماط على أسس بنائها وأصول تركيبها، و
الرئيسية التي من خلالها يمكن أن يتدرج الدارس في تعلم اللغة العربية بحيث نتدرج من 

  .السهل إلى الصعب، ومن المادي المحسوس إلى المعاني اردة
ولأن اللغة العربية وسعت كتاب االله لفظا وقالبا، فقد حملت رسالة حب  

الم أجمع، وإذا أردنا أن نعلم الفعل العربي للناطقين بغيرها فلا أرى أنسب وسلام إلى الع
فنغرس بذور حب اللغة العربية في نفوس المتعلمين، فبالحب ) يحب(من البداية بالفعل 

نتدرج مع الدارس لدراسة الفعل العربي، ولا أرى بأسا من تكرار هذا السؤال من أول 
هل تحب اللغة العربية؟ ويساعد المعلم : م اللغة العربيةيوم يبدأ فيه الدارس المسلم تعل

نعم أحب اللغة العربية ويتبع ذلك لاحقا : الدارس على غرس الإجابة المناسبة بقوله
أُحب : لماذا تحب اللغة العربية؟ ويساعد المعلم الدارس على الإجابة بقوله: بالسؤال

رآن الكَرِيمِ ولُغةُ الرسولِ صلى االله عليه وسلم، ولُغةُ الصحابة اللُّغةَ العربِيةَ لأَنها لُغةُ القُ
اللة، ولِ الجَنةُ أَهلُغة، ويَـلام لُومِ الإِسةُ العلُغين، وملالمُسَـلامِ و ةُ الإِسلُغو ،ينابِعالتةُ وغ

  .العربِيةُ لُغةٌ عالَميةٌ أَيضا
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لكل إنسان هواية يحبها ورياضة يمارسها بحب، وكلنا نحب العطلة  ولأن
ونقضيها في أماكن نحبها، وكل منا يحب من الفواكه والخضراوات والطعام والشراب، 
فبالحب لعبنا وبالحب أكلنا وشربنا وبالحب نفعل كل ما نريد ونتمنى، وما أجمل أن 

 - أنت -أنت -أنا(ع الضمائر م" يحب"نبدأ تعليم الفعل بالحب، وبتصريف الفعل 
يشيع الحب ويزيد في فصل اللغة العربية للناطقين بغيرها، وتنمو مهارة ) نحن -هو

  .الكلام في الاتجاه الإيجابي الذي يغرس حب اللغة في قلب المتعلم

  :تعليم المصادر
يواجه الدارس غير العربي صعوبة في تعلم الأفعال العربية لأن الفعل هو حدث مع 

زمن، فقبل أن يتعلم الدارس الفعل لابد أن يتعرف أولا على الحدث ارد من الزمن ال
أي المصادر وهي أسماء، يمكن تدريسها للناطقين بغيرها قبل البدء بدراسة الأفعال 
بنفس الطريقة التي ندرس ا الأسماء في المستويات التمهيدية، ثم نتخذ من المصادر 

، وسيجد الدارس سهولة في إدراك الزمن خصوصا عندما أساسا لتعليم الفعل العربي
يرى أمامه كيف يتم تصريف الفعل إلى الماضي والمضارع والأمر؟ ثم ننتقل بالدارس إلى 
ما تعود وألف وهو المصدر، فكلمة كتاب وكتابة ومكتب وكاتب هي من الفعل 

 –يقرأ  -رأ ق: كتب يكتب اكتب، ومن خلال القراءة التي تعلم الدارس حبها نعلمه
قراءة، وبالتدرج مع الدارس يمكننا تنمية مهارة الكلام من خلال استخدام  - اقرأ 

  .الأفعال والمصادر والأسماء في أنماط اللغة المختلفة
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  خاتمة ال

هو عبارة عن رؤية تطبيقية محوسبة لتدريس مهارات اللغة العربية  الكتابإن هذا 
للمبتدئين من العربية  اللغةتطوير تدريس ان للمبتدئين من الناطقين بغيرها، بعنو

الناطقين بغيرها، وهو يتناول المبتدئين بشكل عام ولم يقسمهم إلى مسلمين أو غير 
التدريبات ل كل الفئات المذكورة ولذلك صممنا مسلمين، صغار أو كبار، فهو يحتم

ثقافة والموضوعات بحيث تكون عامة تناسب الجميع وإن كانت تحمل في طياا ال
 نابتعليم الحروف العربية دون تسميتها بأسمائها، ووظف ناالإسلامية دون تكلف، وبدأ

ستخدمها مهاريا في تدريبات اتصالية لتنمية مهارات اللغة مكتملة نالأسماء التي 
  .ها في البرنامج المبرمجناومتناسقة بالآلية التي حدد

العربية للناطقين  اللغة كان الهدف الذي دفع إلى القيام بتطوير تدريسوقد 
رفع مستوى اللغة العربية لدى الدارسين المبتدئين الناطقين بغير العربية من  هو بغيرها

 اللغة العربيةلتعليم  احديث مدخلا في هذه الدراسة نادحد، وقد خلال التعلم الالكتروني
 ب، ووضحت بعضالطرق والأساليبللمبتدئين من غير العرب باستخدام الحاسو

المتعلم  ت باستخدام التعليم الالكترونيربطة، وقديم المادة العلمية بطريقة مشوقلت
زيادة حصيلة متعلم اللغة العربية ، وحاولت بالمدرسة أو المؤسسة التعليمية بالخارج

يجابي إبناء اتجاه ، وسعت إلى العلمية من خلال إيجاد بيئة مشوقة ومشجعة علي التعلم
والتعلم الذاتي،  تدريب والتعلم بواسطة التعلم الإلكترونيفي إعطاء الطالب حرية ال

، وإنماء الجانب العملية التعليميةالطلاب على المشاركة الإيجابية والبناءة في  وعودت
، وتفريغ المعلم ة الطالب نحو التعلمإيجابيوزيادةالاجتماعي في حياة الطالب وسلوكه، 

وضع ت إليه من أهداف من خلال ، وقد حاولت تحقيق ما سعللإشراف والمتابعة
والتكنولوجي في العصر الحديث، برنامج مقترح يحقق الاستفادة من التطور العلمي 

  .واقترحت الطرق المناسبة لتدريسه
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  .القرآن الكريم برواية حفص عن عاصم
 :يةالإسكندر .صرةالمناهج المعا .م١٩٨٣. إبراهيم، فوزي طه ؛ ورجب أحمد الكلزة

 .منشاة المعارف
  .دار صادر: بيروت. لسان العرب. م١٩٥٦. ابن منظور
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: الرياض. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية. م١٩٩٥. العساف، صالح بن حمد
  .مكتبة العبيكان

  .بغداد. معجم العين، تحقيق عبداالله درويش. م١٩٨٤. الفراهيدي، الخليل بن أحمد
  .مطبعة الاعتماد: القاهرة. طرق التربية الحديثة .ت.د. المخزنجي، محمد حسين

: الخرطوم. أساسيات تعليم اللغة العربية لغير العرب. م١٩٧٨. الناقة، محمود كامل
  .المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم

مجلة : جامعة المنيا. تعلما وتعليما: المهارات اللغوية. م٢٠٠٥. النشوان، أحمد بن محمد
  .مارس ١٦-١٤. لدولي الثاني لكلية الألسنالمؤتمر ا

  .دار المسيرة: الأردن. تدريس البلاغة العربية. م٢٠٠٥. الهاشمي، عبدالرحمن عبد علي
 .دار الفكر العربي :القاهرة. تطوير المناهج. م٢٠٠٠. الوكيل، حلمي أحمد

الثانوية استعمال الألعاب في تدريس اللغة العربية بالمدارس . م١٩٩٧. باذيس، مستورة
بحث تكميلي للحصول . الماليزية ومدى علاقته بالمستوى التحصيلي للطلاب

  .على درجة الماجستير من الجامعة الإسلامية العالمية الماليزية
مناهج البحث في التربية . م١٩٧٨. جابر، جابر عبد الحميد؛ كاظم، أحمد خيري

  .دار النهضة العربية: القاهرة. ٢ط. وعلم النفس
المؤسسة الإسلامية للتربية  :الإدارة في سبع نقاط،دبي .م١٩٩٧. سنح،جاسم

  .والتعليم
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ندوة مشكلات اللغة العربية على مستوى الجامعة في . ١٩٧٩. حجازي، محمود فتحي
  .نوفمبر٦إلى  ٤من . بجامعة الكويت. دول الخليج والجزيرة العربية

للغة العربية واللغات الحية الاتجاهات المعاصرة في تدريس ا.م١٩٨٧. حمادة إبراهيم
  .دار الفكر العربي: القاهرة. الأخرى لغير الناطقين ا

: القاهرة. مذكرات في طرق تدريس اللغة العربية. م١٩٥٦. خاطر، محمود شعري
  .كلية التربية بجامعة عين شمس

 .جامعة الرياض :الرياض. المفردات الشائعة في اللغة العربية .م١٩٨٩.داود عبده
هل تصبح اللغة العربية في القرن الخامس عشر لغة عالمية من . م١٩٨١. ، تركيرابح

  . يناير. السنة الرابعة) ٤٥(العدد . مجلة الفيصل. جديد
الطوبحي : القاهرة. تعليم اللغة العربية لغير الناطقين ا. م١٩٨٦. رسلان، مصطفى
  .للطباعة

. لاتصال باللغة العربيةمهارات ا. م٢٠٠٧. رسلان، مصطفى؛ محمد محمود مرسي
  .دار القلم: دبي

  .دار اليقظة :بيروت .كيف تلقي درسا .م١٩٦٩.معروف زريق،
  .  مكتبة الثقافة: مصر. فن التدريس للتربية اللغوية. م١٩٩٨.محمد صالح ،سمك

. تجربة جامعة بروناي دار السلام في تعليم اللغة العربية. م٢٠٠٤. شهودي، عبدالرشاد
عدد  .لندوة تعليم وتعلم اللغة العربية في بروناي دار السلامالسجل العلمي 

  .جامعة بروناي دار السلام: بروناي. يوليو
مكتبة النهضة : القاهرة. ١١ط. علم النفس التربوي. م١٩٧٩. صالح، أحمد زكي

  .المصرية
وزارة : السعودية .العربية للناشئين. م١٩٨٣. صيني، محمود إسماعيل ، وآخرون

  .المعارف
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مرشد . م ١٩٨٥. ومختار الطاهر حسين, ناصف مصطفى, صيني، محمود إسماعيل
مكتب التربية لدول . ٢ط. المعلم في تدريس اللغة العربية لغير الناطقين ا

  .الخليج
وقائع  .دراسة في طرائق تعليم اللغات الأجنبيةم، ١٩٨٥. صيني، محمود إسماعيل

مكتب التربية العربي لدول . ٢ج. ا ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين
  .الخليج

دار الرتب : بيروت. الكمبيوتر الشخصي واستخداماته .م١٩٨٥. طايل، مظهر
 .الجامعية
. دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية. أ 1998 . طعيمة، رشدي

  .وحدة البحوث والمناهج بجامعة أم القرى: مكة المكرمة
. دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية. م١٩٨٥. رشديطعيمة، 

 .جامعة أم القرى: مكة المكرمة
. المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. ١٩٨٦. طعيمة، رشدي
  .جامعة الملك سعود: الرياض
: الرباط. ساليبهتعليم العربية لغير الناطقين ا مناهجه وأ. م١٩٨٩. طعيمة، رشدي

  .منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة
تعليم العربية في اتمعات الإسلامية بين مشكلات العمل . م ١٩٩٠. طعيمة، رشدي

الجامعة الإسلامية . ندوة تطوير تعليم اللغة العربية في ماليزيا. وأولويات التنفيذ
  .ة التربية الماليزيةالعالمية بماليزيا بالتعاون مع وزار

مكة . قائمة المفردات الشائعة الاستخدام في البلاد العربية. 1992 .طعيمة، رشدي
  .جامعة أم القرى: المكرمة
. إعدادها. الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية. م ب١٩٩٨. طعيمة، رشدي

  . دار الفكر العربي: القاهرة. تقويمها. تطويرها
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: القاهرة. مناهج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي. م ج١٩٩٨. طعيمة، رشدي
  .دار الفكر العربي

دار الفكر : القاهرة. تعليم العربية والدين بين العلم والفن. م٢٠٠١. طعيمة، رشدي
  .العربي
: القاهرة. صعوباا - تدريسها- المهارات اللغوية مستوياا. م٢٠٠٤. طعيمة، رشدي

  .دار الفكر العربي
، جامعة أم القرى ،قائمة المفردات الشائعة الاستخدام في البلاد العربيةيمة، رشدي، طع

  .م1992، مكة المكرمة
. تعليم القراءة والأدب. م٢٠٠٦. طعيمة، رشدي؛ و محمد علاء الدين الشعيبي

  .دار الفكر العربي: القاهرة
تنظيماته  المنهج المدرسي المعاصر أسسه بناؤه. م٢٠٠٨. طعيمة، رشدي؛ وآخرون

  .دار المسيرة: عمان. تطويره
اللغويات العامة مدخل إسلامي وموضوعات . م٢٠٠٦. عبد السلام، أحمد شيخ

  .الجامعة الإسلامية: ماليزيا. مختارة
 .دار المعارف :مصر. ٧ط. النحو الوظيفي.م١٩٨١. عبد العليم إبراهيم

مكتبة : القاهرة. غة العربيةطرق تدريس الل. بدون تاريخ. عبد المتعال، عبد المنعم سيد
 .غريب

سيكولوجية اللعب والترويح . م١٩٨٨. عبدالجابر، محمد محمود ؛ ومحمد صالح النبابتة
  .مكتبة الصفحات الذهبية: الرياض .عند الطفل العادي والمعوق

بعض العيوب الشائعة في القراءة الصامتة بين تلاميذ . م١٩٧٥. عبداالله، سامي محمود
  ..جامعة الأزهر، كلية التربية. رسالة ماجستير. الابتدائيالصف الرابع 
الجامعة الإسلامية : ماليزيا. مقدمة في علم الأصوات. م٢٠٠٤. عبداالله، عادل الشيخ

  . العالمية
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أسس إعداد الكتب التعليمية لغير . م٢٠٠١ .ناصر عبداالله ؛عبدالحميد والغالي ،عبداالله
  .لاعتصامدار ا: القاهرة. الناطقين بالعربية

المكتب : الإسكندرية. قضايا في تعليم اللغة العربية وتدريسها. م١٩٩٩. عصر، حسني
  .العربي الحديث

: القاهرة. طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية.م١٩٨٦. إبراهيم محمد ،عطا
  .مكتبة النهضة المصرية

: الرياض. ٢ط .نميتهاالمهارات اللغوية ماهيتها وطرائق ت. م٢٠٠٠. عليان، أحمد فؤاد
  .دار المسلم

مناهج وأساليب البحث العلمي .٢٠٠٠. عليان، ربحي مصطفى؛ وعثمان محمد غنيم
  .دار الصفاء: عمان. والتطبيق بين النظرية

  .مطابع المرسلين اللبنانيين: لبنان. الخط العربي نشأته ومشكلته. م١٩٦١. فريحة، أنيس
ربية للناطقين بغيرها دراسات في المنهج تعليم اللغة الع. م١٩٩٤. كرخي، عارف

  .دار الثقافة للنشر والتوزيع: القاهرة. والطرق التدريس
كلمة الأكثر شيوعا في كتب  ١٥٠٠قائمة الـ  .م١٩٩١. لجنة الخبراء العرب بالمعهد

 .معهد الخرطوم الدولي : الخرطوم. تعليم اللغة العربية للأجانب
تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية أسسه .م١٩٧٧. محمد صلاح الدين علي ،مجاور

  .دار القلم: الكويت. ٢ط. وتطبيقاته
النحو الوظيفي لتعليم اللغة . م١٩٩٣. محمد أنوار الكبير ابن محمد صديق الرحمن

. بحث تكميلي لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير. العربية لغير العرب
 .يةالجامعة الإسلامية العالم: ماليزيا

النحو الوظيفي لتعليم اللغة  .م١٩٩٣. محمد أنوار الكبير بن محمد صديق الرحمن
 .بحث تكميلي لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير .العربية لغير العرب

 .عة الإسلامية العالمية بماليزياالجام
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قين تعليم مهارات اللغة العربية للمبتدئين غير الناط. م٢٠٠٦. محمد محي الدين أحمد
العدد . الد الثاني. كلية الألسن بجامعة المنيا .مجلة اللغات والترجمة. ا

  .٣٠٩-٢٨٩ص . أبريل. الجزء الأول. الثالث
 .دار الفكر العربي :القاهرة .امناهج التربة أسسها وتطبيقا. م٢٠٠١. مدكور، علي

 .المسرة دار :الأردن. مهارات اللغة العربية. م٢٠٠٧. مصطفى ، عبداالله علي
دار  .٤ط. خصائص العربية وطرائق تدريسها .م ١٩٩١. نايف محمود، معروف

  .النفائس
  .عالم الكتب :بيروت .علم الأصوات اللغوية .م١٩٩٨. مناف مهدي محمد

دار . الألعاب اللغوية في تعليم اللغات الأجنبية. م١٩٨٣. ناصف، مصطفى عبد العزيز
  .المريخ: الرياض

غة معهد الل :مكة. قائمة مكة للمفردات الشائعة . م١٩٩٣. اهجوحدة البحوث والمن
 .العربية بجامعة أم القرى

أساسيات . م١٩٨١. يونس، فتحي علي؛ محمود كامل الناقة، وعلي أحمد مدكور
  .دار الثقافة: مصر .تعليم اللغة العربية والتربية الدينية
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